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บทคัดย่อ  

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือ (1) ศึกษาการรับรู้ของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อ
การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย (2) เพ่ือศึกษาทัศนคติของ
นักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราช
วิทยาลัย จ าแนกตามปัจจัยส่วนบุคคล ได้แก่ เพศ สถานภาพ ชั้นปี และความถ่ีในการเข้าร่วมกิจกรรม
การเรียนแบบแบ่งกลุ่ม กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ เพศ สถานภาพ ชั้นปีและความถี่ในการเข้า
ร่วมกิจกรรมการเรียนแบบแบ่งกลุ่ม กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ นักศึกษาระดับปริญญาตรี 
คณะมนุษยศาสตร์ สาขาวิชาภาษาอังกฤษ มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย จ านวน 49 รูป/คน 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ แบบสอบถามความคิดเห็นการรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขา
ภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD วิเคราะห์ผลโดยใช้คาความถี่ ค่าร้อยละ     
คาเฉลี่ยสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานและการทดสอบคา t-test, F-test   

ผลการวิจัยพบว่า  
1. การรับรู้ที่มตี่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD พบว่าอยู่ในระดับมากที่สุด 
2. ทัศนคติที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD พบว่าอยู่ในระดับมากที่สุด 
3. นักศึกษาที่มีลักษณะส่วนบุคคล ด้านเพศ สถานภาพ ชั้นปี และความถี่ในการเข้าร่วม

กิจกรรมการเรียนแบบแบ่งกลุ่มแตกต่างกัน มีการรับรู้และทัศนคติต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค 
STAD แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 
ค าส าคัญ: การรับรู้, ทัศนคต,ิ การเรียนรู้แบบร่วมมือ, เทคนิค STAD  
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ABSTRACT 

The objectives of this research were to ( 1)  investigate the perception of the 
English major students toward cooperative learning ( STAD)  at Mahamakut Buddhist 
University. (2) investigate the attitude of the English major students toward cooperative 
learning ( STAD)  at Mahamakut Buddhist University.  ( 3)  and compare perception and 
attitude through English major students in term of sex, status, a study year and the 
frequency of participating in collaborative learning (STAD). The sample was 49 students 
of Humanities, English major, at Mahamakut Buddhist University. The research 
instrument was the perception and attitude toward cooperative learning ( STAD) 
questionnaire.  The data were analyzed using included frequency, percentage, mean, 
standard deviation, t-test, and F-test.  
The results of this research are as follows: 
 1. The perception toward cooperative learning (STAD) is at high levels. 
 2. The Attitude toward cooperative learning (STAD) is at high levels. 
 3. The undergraduate students who have different sex, status, study year, and 
the frequency of participating in collaborative learning ( STAD)  had effected on 
collaborative learning (STAD) at statistically significant differences levels of .05. 
 

Keywords: Perception, Attitude, Collaborative Learning, STAD Technique 
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บทท่ี 1 

บทน า 

 

1.1 ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 

ปัจจุบันสังคมโลกศตวรรษที่ 21 เป็นโลกที่ไร้พรหมแดน เป็นยุคแห่งข้อมูลข่าวสารและ
เทคโนโลยี การการสื่อสารต่าง ๆ จึงมีการพัฒนาไปอย่างรวดเร็ว ดังนั้นภาษาจึงเป็นเครื่องมือที่ดีที่สุด
ในการติดต่อสื่อสาร (สมพร โกมารทัต, 2562, น. 188) และมีความส าคัญต่อการเรียนรู้  ตลอดจน
พัฒนาความคิดของมนุษย์ ดังนั้นการติดต่อสื่อสารของมนุษย์จึงจ าเป็นต้องมีภาษากลางส าหรับ      
การติดต่อสื่อสารทั้งในด้านการศึกษา การแสวงหาความรู้ การถ่ายทอดทางวัฒนธรรมและการ
ประกอบอาชีพ ซ่ึงการเรียนภาษาต่างประเทศจะช่วยพัฒนาให้ผู้เรียนมีความเข้าใจต่อตนเองและผู้อ่ืน 
ตลอดจนการมีวิสัยทัศน์กว้างไกลที่สามารถสื่อสารกับชาวต่างประเทศได้อย่างถูกต้องเหมาะสมและมี
ความมั่นใจในการติดต่อสื่อสาร ภาษาอังกฤษจึงเป็นภาษาสากลที่มีความส าคัญ เนื่องจากเป็นภาษา
หลักที่ใช้ในการสื่อสารกันทั่วโลก (กาญจนาพร รุจิโฉม, 2561, น. 199) ตลอดจนการแลกเปลี่ยน
ข้อมูลข่าวสารทั้งทางด้านการศึกษา ด้านสังคมหรือด้านเศรษฐกิจระหว่างประเทศ ซึ่งต่างก็ใช้ภาษา 
อังกฤษในการสื่อสาร ดังนั้น การสนับสนุนให้ประชาชนในประเทศพัฒนาการสื่อสารภาษาอังกฤษให้ดี
ยิ่งขึ้น ย่อมเป็นการพัฒนาการติดต่อสื่อสารในด้านต่าง ๆ กับนานาประเทศได้อย่างมีประสิทธิภาพ
ยิ่งขึ้นด้วย ซึ่งปัจจุบันมีคนทั่วโลกใช้ภาษาอังกฤษเป็นภาษากลางในการสื่อสารถึง 2,000 ล้านคนหรือ 
1 ใน 3 ของประชากรโลก (ชัชรีย บุนนาค, 2561, น. 235) 
 ทั้งนี้ปัญหาส าคัญของการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษในประเทศไทย โดยเฉพาะ    
การเรียนภาษาอังกฤษในระดับอุดมศึกษานั้น พบว่าในประเทศไทยยังไม่ประสบความส าเร็จเท่าที่ควร                                  
(สมบัติ คชสิทธิ์, จันทนี อินทรสูต และธนกร สุวรรณพฤฒิ, 2560, น. 179) เนื่องจากความสามารถใน
การใช้ภาษาอังกฤษนั้นยังไม่ถูกต้องและการที่ผู้เรียนต่างคนต่างเรียนไม่ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน รวมทั้ง 
เกิดความเบื่อหน่าย ไม่กล้าแสดงออก ไม่มีแรงจูงใจในการเรียนรู้ ผู้เรียนมีทัศนคติที่เป็นลบต่อ      
การเรียนภาษา (ปรัชญา บินหมัดหนี, โสรัตน์ อับดุลสตา, และชัรฟุดดีน หะยี, 2561, น. 28) จึงท าให้
การเรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศไม่มีประสิทธิภาพเท่าท่ีควร  

ดังนั้น การจัดการเรียนการสอนทางด้านภาษาต่างประเทศของประเทศไทยจ าเป็นต้องปฏิรูป
การเรียนรู้ให้กับผู้เรียนอย่างเป็นรูปธรรมในหลาย ๆ ด้าน ซึ่งลักษณะของการเรียนรู้ต้องสร้างแรงจูงใจ  
ในการเรียนหรือถนัดใช้ในการรับรู้  มีการประมวลความรู้จนเกิดกระบวนการเรียนรู้ เ พ่ือเป็น          
การวางรากฐานทางความรู้ความสามารถทางภาษาอังกฤษที่ถูกต้องให้กับผู้เรียน โดยใช้การเรียนรู้
แบบร่วมมือ (Cooperative Learning) ซึ่ งเป็นการจัดการเรียนรู้ที่ยึดหลักให้ผู้ เรียนทุกคนมี
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ความสามารถในการเรียนรู้และพัฒนาตนเอง และส่งผลให้ผู้เรียนได้รับประโยชน์สูงสุดเพ่ือให้เกิด
ความรู้คู่คุณธรรมในที่สุด นิตยา สุวรรณศรี (2554, น. 159) ได้อธิบายปัจจัยที่มีอิทธิพลต่อควาส าเร็จ
ในการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศและวิธีการเรียนรู้ภาษาแบบมีส่วนร่วม โดยปัจจัยหลัก คือ ผู้เรียนถือ
เป็นองค์ประกอบส าคัญที่สุดในการเรียนการสอนภาษา เพราะถึงแม้ผู้สอนจะสอนดีเพียงใด หาก
ผู้เรียนไม่มีส่วนร่วมในการเรียน มีทัศนคติที่ไม่ดีต่อการเรียนการสอนแล้ว การเรียนรู้ย่อมไม่เกิด
ผลส าเร็จอย่างแน่นอน   

การเรียนรู้แบบร่วมมือเป็นการจัดการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง อีกทั้งเป็น
วิธีการสอนที่ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์ร่วมกันในการท างานเป็นทีม เพ่ือให้ผู้เรียนได้มีโอกาสในการเรียนรู้
ร่วมกันเพ่ือให้บรรลุเป้าหมายของกลุ่ม (ทิศนา แขมมณี, 2555, น. 98-100) ตลอดจนการจัดการ
เรียนรู้และกิจกรรมการเรียนการสอนที่หลากหลาย เพ่ือให้เกิดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษที่เน้น
ผู้เรียนเป็นศูนย์กลางการเรียนรู้ วิจารณ์ พานิช (2557) กล่าวว่าผู้เรียนต้องมีทักษะทางสังคมเพ่ือให้
สามารถท างานร่วมกับผู้อ่ืนได้อย่างมีความสุข คือ มีความเป็นผู้น า รู้จักตัดสินใจมีความสามารถใน  
การท างาน การจัดการ การสื่อสาร และสามารถแก้ไขปัญหาข้อขัดแย้งในการท างานร่วมกันจึงเป็น
วิธีการเรียนการสอนที่เหมาะสมกับผู้เรียน  

ผู้วิจัยมีความสนใจที่จะศึกษาการรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัยเพ่ือส่งเสริมให้ผู้เรียนได้พัฒนาความสามารถด้าน
ภาษาอังกฤษ ตลอดจนให้ผู้เรียนได้ตระหนักถึงความส าคัญของการเรียนภาษาอังกฤษและมีทัศนคติที่
ดีต่อวิชาภาษาอังกฤษ โดยเฉพาะการจัดการเรียนการสอนรายวิชาภาษาอังกฤษที่ผู้เรียนต้องได้รับ  
การฝึกทักษะทางภาษาร่วมกับผู้เรียนคนอ่ืน ๆ เพ่ือให้เกิดความรู้ความเข้าใจมากยิ่งขึ้น ดังนั้น เพ่ือ
ประโยชน์สูงสุดส าหรับการเรียนการสอนทางภาษา ควรมีการสร้างแรงจูงใจให้ผู้เรียนกล้าแสดงออก
มากขึ้น ส่งเสริมให้เกิดการร่วมมือในการเรียน เพ่ือให้ผู้เรียนได้มาซึ่งความรู้ทางภาษาและสามารถ
น าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันและสังคมภายนอกได้อย่างคล่องแคล่วและเกิดประสิทธิผล                                  

1.2 วัตถุประสงค์การวิจัย 
 การรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค 
STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย มีวัตถุประสงค์การวิจัย ดังนี้  

1.2.1 เพ่ือศึกษาระดับการรับรู้ของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย 

1.2.2 เพ่ือศึกษาระดับทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย 

1.2.3 เพ่ือเปรียบเทียบความแตกต่างของการรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขา
ภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย จ าแนก  
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 เพ่ือศึกษาระดับการรับรู้ของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมื อ
เทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย 

1.2.2 เพ่ือศึกษาระดับทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย 
 1.2.3 เ พ่ือเปรียบเทียบความแตกต่างของการรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขา 
ภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย จ าแนก
ตามปัจจัยส่วนบุคคล ได้แก่ เพศ สถานภาพ ชั้นปี และความถี่ในการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนแบบ
แบ่งกลุ่ม 

1.3 สมมติฐานการวิจัย 
1.3.1 เพศส่งผลต่อการรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหากุฏราชวิทยาลัยที่แตกต่างกัน 
 1.3.2 สถานภาพส่งผลต่อการรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อ      
การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหากุฏราชวิทยาลัยที่แตกต่างกัน 
 1.3.3 ชั้นปีส่งผลต่อการรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้
แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหากุฏราชวิทยาลัยที่แตกต่างกัน 
 1.3.4 ความถี่ในการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนแบบแบ่งกลุ่มส่งผลต่อการรับรู้และทัศนคติของ
นักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราช
วิทยาลัยที่แตกต่างกัน                    

1.4 นิยามศัพท ์
การรับรู้ หมายถึง กระบวนการที่บุคคลได้รับความรู้สึก และแปลความหมายจากสิ่งที่เร้า   

เข้ามาผ่านการวิเคราะห์โดยอาศัยความจ า ความรู้ผสมผสานกับประสบการณ์เดิมที่มีอยู่ออกมาเป็น
ความรู้ความเข้าใจ เกิดการรับรู้และเกิดการเรียนรู้ที่ดีต่อการเรียนภาษาอังกฤษ 

ทัศนคติ หมายถึง ความเข้าใจและความรู้สึกนึกคิด และความเชื่อหรือความโน้มเอียงของ
บุคคลที่มีต่อการเรียนภาษาอังกฤษ ซึ่งเป็นไปได้ทั้งในเชิงบวกและเชิงลบ รวมไปถึงประโยชน์ที่คิดว่ า
จะได้รับจากการเรียนภาษาอังกฤษโดยทัศนคติประกอบด้วยความคิดที่มีผลต่ออารมณ์และความรู้สึก
นั้นออกมาโดยพฤติกรรม 

การเรียนรู้แบบร่วมมือ หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส าหรับผู้เรียนตั้งแต่ 2 คนขึ้นไป 
หรือโดยการแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่มย่อย ๆ ส่งเสริมให้ผู้เรียนท ากิจกรรมร่วมกัน โดยในกลุ่ม
ประกอบด้วยสมาชิกที่มีความสามารถทางภาษาอังกฤษแตกต่างกัน มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น     
มีการช่วยเหลือและรับผิดชอบร่วมกัน เพ่ือให้ตนเองและสมาชิกทุกคนในกลุ่มประสบความส าเร็จ     
ตามเป้าหมายที่ก าหนด 
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การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD หมายถึง การจัดการเรียนรู้ด้านภาษาอังกฤษ โดยแบ่ง
นักศึกษาออกเป็นกลุ่ม กลุ่มละ 4-5 คน ซึ่งประกอบด้วยนักศึกษาที่มีผลการเรียนระดับ 4 หรือ 3 
จ านวน 1 คน ผลการเรียนระดับ 2 จ านวน 2-3 คน ผลการเรียนระดับ 1 จ านวน 1 คน ประกอบด้วย 
5 ขั้นตอน คือ ขั้นเตรียมการ ขั้นสอน ขั้นกิจกรรมกลุ่มย่อยร่วมกับแบบฝึก โดยศึกษาแบบฝึกหัด
ร่วมกันขั้นทดสอบ ขั้นสรุป ประเมินผลและให้รางวัลกลุ่ม     

นักศึกษา  หมายถึง นักศึกษาระดับปริญญาตรี  หลักสูตรศิลปศาสตรบัณฑิต สาขา
ภาษาอังกฤษ มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย 

ปัจจัยส่วนบุคคล หมายถึง ข้อมูลทั่วไปของนักศึกษาปริญญาตรี หลักสูตรศิลปศาสตรบัณฑิต 
สาขาภาษาอังกฤษ มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย  จ าแนกออกเป็นเพศ สถานภาพ ชั้นปี และ
ความถีใ่นการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนแบบแบ่งกลุ่ม  

1.5 ขอบเขตของการวิจัย 
1.5.1 ประเภทและรูปแบบวิธีการวิจัย 
การด าเนินการวิจัยครั้งนี้ใช้วิธีวิทยาการวิจัยเชิงปริมาณ (Quantitative Research)  

 1.5.2 กลุ่มตัวอย่าง 
กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาครั้งนี้ คือ นักศึกษาปริญญาตรี คณะมนุษยศาสตร์ สาขาวิชา

ภาษาอังกฤษ มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัยที่มีการรับรู้และทัศนคติต่อการการเรี ยนรู้แบบ
ร่วมมือเทคนิค STAD จ านวนทั้งสิ้น 49 รูป/คน ซึ่งเป็นการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) 

1.5.3 ตัวแปรอิสระและตัวแปรตามที่ใช้ในการวิจัย 
การก าหนดตัวแปรที่ใช้ในการวิจัยจะก าหนดตัวแปร 2 ลักษณะดังนี้ 

1.5.3.1 ตัวแปรอิสระ (Independent Variables) ได้แก่ ปัจจัยส่วนบุคคลของ
ผู้ตอบแบบสอบถาม ได้แก่ เพศ สถานภาพ ชั้นปี และความถี่ในการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนแบบ
แบ่งกลุ่ม      

1.5.3.2 ตัวแปรตาม (Dependent Variables) ประกอบด้วยการรับรู้และทัศนคติ
ของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏ
ราชวิทยาลัย 

1.6 ประโยชน์ที่ได้รับจากการวิจัย 
 1.6.1 ทราบถึงการรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้       
แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย   
 1.6.2 เพ่ือน าผลการศึกษาครั้งนี้มาใช้เป็นข้อมูลอ้างอิงในการพัฒนาการเรียนการสอนวิชา
ภาษาอังกฤษให้สอดคล้องกับความต้องการของผู้เรียนและสถานการณ์ในปัจจุบัน 
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 1.6.3 เพ่ือเป็นข้อมูลเบื้องต้นส าหรับนักวิจัย นักวิชาการ และบุคคลทั่วไปที่ให้ความสนใจได้
น าไปศึกษาและประยุกต์ใช้ 
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บทท่ี 2 

แนวคิดและทฤษฏีผลงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 

ในการศึกษาเรื่อง “การรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้
แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย” ผู้วิจัยได้ใช้แนวคิดและผลงานวิจัยที่
เกี่ยวข้อง ดังนี้  

2.1 แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการรับรู้ 
2.2 แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับทัศนคติ 
2.3 แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
2.4 ผลงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
2.5 สรุปกรอบแนวคิด 
 

2.1 แนวคิดและทฤษฎีเกีย่วกับการรับรู้ 
 2.1.1 ความหมายเกี่ยวกับการรับรู้ 

การรับรู้เป็นกระบวนการที่คนเราจะเข้าใจสิ่งเร้าหนึ่งที่ปรากฏกับประสาทสัมผัสส่วนใดส่วน
หนึ่งของเรา การรับสัมผัสจะเป็นเพียงข้อมูลดิบ แต่ข้อสรุปที่ได้จากการรวบรวมข้อมูลทั้งหมดจาก
อวัยวะรับสัมผัสเข้าด้วยกันนั้น คือ การรับรู้ ซึ่งสอดคล้องกับ จันทนี รุ่งเรืองผล และ เมธสิทธิ์ พูลดี 
(2561) กล่าวว่า การรับรู้เป็นกระบวนการที่มีการคัดเลือก และการตีความเกี่ยวกับข้อมูล ซึ่งเกิดจาก
ความเข้าใจ ความสนใจ ประสบการณ์เดิมหรือความรู้เดิมที่มีอยู่เพื่อก่อให้เกิดการรับรู้ในสิ่งนั้น 

จิราภรณ์ ตั้งกิตติภาภรณ์ (2556, น. 79) กล่าวว่า การรับรู้ หมายถึง กระบวนการที่สิ่งมีชีวิต
พยายามท าความเข้าใจสิ่งที่เกิดขึ้น ซึ่งเข้ามากระตุ้นอวัยวะรับสัมผัสทั้ง 5 ด้วยการได้เห็น ได้ยิน ฯลฯ 
แล้วแล้วส่งกระแสประสาทไปยังระบบประสาทส่วนกลางโดยมีสมองท าหน้าที่แปลความหมาย       
ซ่ึงอาศัยความจ า ความรู้สึกและประสบการณ์เดิม ท าให้บุคคลเกิดการรับรู้สิ่งต่างๆ เกิดข้ึน   

อุบลวรรณา ภวกานันท์ลคณะผู้เขียน (2554) ให้ความหมายการรับรู้ว่าการที่อวัยวะรับ
ความรู้สึก มีหน้าที่รับข้อมูลที่อยู่รอบตัวส่งผ่านเส้นประสาทขึ้นสู่สมองจะอยู่ในรูปของพลังงานต่าง ๆ 
เช่น แสง เสียง พลังงานความร้อน ฯลฯ อวัยวะรับความรู้สึกแต่ละชนิดจะรับพลังงานได้เฉพาะเช่น หู
รับเสียง ตารับรับแสง สัมผัส เป็นต้น ข้อมูลเร้าอวัยวะรับความรู้สึกให้แปรพลังงานเหล่านี้เป็นกระแส
ประสาทเดินทางสู้สมองจนเกิดความรู้สึก เช่น การมองเห็น การได้ยิน นั้นคือการรับรู้   
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จากความหมายข้างต้น สรุปได้ว่าการรับรู้ หมายถึงการที่บุคคลได้รับข้อมูลและสามารถแปล
ความจากความเข้าใจ ความสนใจ ประสบการณ์เดิมที่มีอยู่ สามารถอดความหมายของการรับรู้สิ่ง        
ต่างๆ ได ้

2.1.2 ชนิดของการรับรู้ 
 กมลรัตน์ หล้าสุวงษ์ (2523) การรับรู้แบ่งออกเป็น 4 ชนิด ดังนี้   
 1. การรับรู้ทางอารมณ์ หมายถึง การรับรู้ความรู้สึกท่ีเกิดข้ึนภายในจิตใจ เช่น รู้สึกดีใจ เสียใจ 
โกรธ ประหม่า วิตกกังวล เป็นต้น  
 2. การรับรู้ลักษณะของบุคคล ต้องอาศัยการแปลข้อมูล 3 ประการ ได้แก่ 
  2.1 ลักษณะทางกายภาพ เช่น รูปร่าง หน้าตา สีผิว เป็นต้น  
  2.2 ค าบอกเล่า เช่น ค าบอเล่าจากญาติพ่ีน้อง เพ่ือน ผู้ใกล้ชิด เป็นต้น 
  2.3 พฤติกรรม เช่น การพูดคุย การเดิน การหัวเราะ เป็นต้น 
 3. การรับรู้ภาพพจน์ของกลุ่มบุคคล หมายถึง การจินตนาการตามสิ่งต่าง ๆ ตามที่บุคคลรับรู้ 
 และบุคคลสามารถอธิบายรายละเอียดสิ่งต่าง ๆ เหล่านั้นให้ผู้อ่ืนทราบได้ด้วย  
 4. การรับรู้ปรากฏการณ์ทางสังคม หมายถึง การแปลความหมายเหตุการณ์ต่าง ๆ ที่เกิดขึ้น
ในสังคมตามความเชื่อของตนเอง เพ่ือเพ่ือให้เกิดความเข้าใจและสามารถอธิบายสิ่งต่าง ๆ เหล่านั้น
ได้รับการรับรู้ปรากฏการณ์ทางสังคมนั้นขึ้นอยู่กับปัจจัยส าคัญ 2 ประการ ดังนี้  
  4.1 ระดับการรับรู้ หมายถึง ระดับความรู้ความสามารถของบุคคลที่แตกต่างกันจะ
ส่งผลต่อการแปลความต่อสิ่งต่าง ๆ ได้ต่างกันด้วย      
  4.2 การเปลี่ยนการรับรู้ หมายถึง บุคคลที่มีการรับรู้ต่ า เมื่อได้มีโอกาสสนทนาหรือ
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับผู้มีการรับรู้สูงก็อาจจะถูกผู้มีการรับรู้สูงเปลี่ยนแนวความคิดได้  

2.1.3 ปัจจัยท่ีมีอิทธิพลต่อการรับรู้ 
สิ่งเร้าเดียวกันอาจจะท าให้คนสองคนรับรู้แตกต่างกัน การที่บุคคลจะรับรู้สิ่งต่าง ๆ ได้มาก

หรือน้อยนั้นขึ้นอยู่ กับปัจจัยที่มี อิทธิพลต่อการรับรู้ของบุคคล เช่น ตัวผู้ รับรู้  ตัวผู้ถูกรับรู้  
สภาพแวดล้อมของบุคคลที่เป็นตัวกระตุ้นและความความสัมพันธ์ระหว่างผู้รับและผู้ถูกรับรู้  ซึ่ง
สอดคล้องกับ จิราภารณ์ ตั้งกิตติภาภรณ์ (2556, น. 86-88) ได้มีการอธิบาย ดังนี้  

1. ตัวผู้ถูกรับรู้ 
 1.1 บุคลิกภาพ คือ คนที่มีบุคลิกภาพแบบสมบูรณ์แบบจะเป็นคนที่มีความ

ละเอียดอ่อนในการสังเกตมากกว่าคนที่มีบุคลิกภาพไม่สามารถควบคุมความมั่นคงในอารมณ์  
นอกจากนั้นสภาพจิตใจก็มีอิทธิพลต่อการรับรู้เช่นเดียวกัน กล่าวคือ คนที่มองโลกในแง่ดี ยอมรับ
ความเป็นจริงในสิ่งที่เกิดข้ึนย่อมเกิดการรับรู้บุคคลอ่ืนที่มีความถูกต้อง เที่ยงตรง เพราะตนเองจะไม่น า
อารมณ์หรืออคติไปเกี่ยวข้องกับการรับรู้    
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 1.2 สติปัญญา คือ ผู้ที่มีความฉลาดจะรู้จักใช้ไหวพริบในการปรับตัวหรือการแสดง
พฤติกรรม เพ่ือสร้างปฏิสัมพันธ์กับผู้อ่ืนได้ง่าย เนื่องจากสามารถวิเคราะห์บุคคลได้ดีกว่า ดังนั้นคนที่มี
สติปัญญาดีจึงมีโอกาสรับรู้บุคคลได้มีความถูกต้องชัดเจนกว่า 

 1.3 ความสนใจและความตั้งใจ คือ ถ้าบุคคลมีความสนใจที่จะรู้จักใครก็จะมีความ
พยายามในการหาวิธีการท าความรู้จักด้วยการติดตามหรือสอบถามจากผู้ใกล้ชิด นอกจากนั้น ความ
สนใจและความตั้งใจยังท าให้การรับรู้นั้นมีความถูกต้องแม่นย ากว่าการรับรู้โดยไม่ได้ตั้งใจ  

1.4 ทัศนคติ คือ ทัศนคติจะเป็นลักษณะเฉพาะของแต่ละบุคคลจะเป็นปัจจัยที่มี
อิทธิพลต่อการรับรู้ที่คลาดเคลื่อนไปจากความเป็นจริงได้  

1.5 สภาวะอารมณ์ คือ อารมณ์ขณะที่รับรู้จะมีอิทธิพลต่อการวิเคราะห์ความหมาย
ของสิ่งที่จะรับรู้ ถ้าผู้รับรู้อยู่ในสภาวะอารมณ์ที่ขุ่นมัวมักจะตีความการรับรู้ของตนเองในทางที่ไม่ดี
มากกว่าทางท่ีดี 

1.6 อายุ คือ ผู้รับรู้ที่มีประสบการณ์ในการใช้ชีวิตมักจะน าประสบการณ์หรือความรู้ 
เดิมมาใช้ในการรับรู้มากกว่าเด็ก รวมทั้งมีความคิดอย่างมีเหตุผลและสามารถวิเคราะห์ความเป็นไปได้ 
ของข้อมูลที่ตนรับรู้มากกว่าเด็ก 
           2. ตัวผู้ถูกรับรู้  
  2.1 ลักษณะเฉพาะประจ าตัวของผู้ถูกรับรู้ คือ บุคลิกที่เป็นจุดเด่นที่แสดงออกของ   
ผู้ถูกรับรู้ที่ดึงดูดความสนใจ โดยอาจจะก่อให้เกิดความรู้สึกที่ดีหรือไม่ดีของผู้รับรู้ ท าให้เกิดอคติและ
ส่งผลต่อการรับรู้ของบุคคล   
  2.2 บทบาทและต าแหน่งทางสังคมที่ผู้ถูกรับรู้ได้รับมอบหมายจากสังคม เมื่อบุคคล 
ด ารงต าแหน่งในสังคมหรือกลุ่มคน บุคคลนั้นย่อมแสดงบทบาทตามต าแหน่งนั้น ๆ ซึ่งจะเป็นตัว
ก าหนดให้ผู้รับรู้เกิดความคาดหวัง และทัศนคติต่อผู้ถูกรับรู้ที่ด ารงต าแหน่งนั้นว่ามีความเหมาะสม
หรือไม่อย่างไร 
  2.3 ความยินยอม ของผู้ถูกรับรู้ในการแสดงตนเองต่อผู้ อ่ืน การเปิดเผยตนเอง
เกี่ยวข้องกับการกระท าที่ท าให้คน ๆ หนึ่งมองเห็นได้ชัดเจน ท าให้ผู้รับรู้มีความเข้าใจและความ
ไว้วางใจและความสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน 
  2.4 ความผูกพันธ์ กับเอกลักษณ์ของกลุ่ม ถ้าผู้ถูกรับรู้เป็นผู้มีความผูกพันกับกลุ่ม       
ก็ย่อมที่จะปฏิบัติตามกฎระเบียบข้อบังคับของกลุ่มจนกลายเป็นเอกลักษณ์เฉพาะตัว ท าให้ผู้รับรู้
สามารถท าความเข้าใจผู้ถูกรับรู้ได้ง่าย  
 3. สภาพแวดล้อมของบุคคลที่เป็นตัวกระตุ้นทั้งสิ่งแวดล้อมทางกายภาพ เช่น สถานที่ 
บรรยากาศ แสง สี เสียงและสิ่งแวดล้อมทางสังคม ซึ่งเป็นปัจจัยส าคัญที่ส่งผลต่อการรับรู้ที่อาจจะมี
ความถูกต้องหรือคลาดเคลื่อน 
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 4. ความสัมพันธ์ระหว่างผู้รับและผู้ถูกรับรู้ ความใกล้ชิดสนิทสนมจะท าให้ผู้รับรู้มองผู้ถูกรับรู้
ได้อย่างแท้จริง เนื่องจากไม่ต้องเผชิญกับปัญหาการปกปิดพฤติกรรม                                     

จากข้อมูลข้างต้นสามารถสรุปได้ว่า ปัจจัยที่ก าหนดการรับรู้ หมายถึง สิ่งที่มีอิทธิพลต่อ      
การรับรู้ของบุคคล จ าแนกเป็นปัจจัยภายนอก เช่น สิ่งเร้าต่าง ๆ และปัจจัยภายใน เช่น อวัยวะรับ
สัมผัส แรงจูงใจ ประสบการณ์หรือความรู้เดิม เป็นต้น 

2.2 แนวคิดและทฤษฎีเกีย่วกับทัศนคต ิ

 2.2.1 ความหมายของทัศนคติ 

 ทัศนคติของบุคคลเป็นความเชื่อ ความคิดหรือความรู้สึกทางใจที่มีต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่งของบุคคล
ซึ่งส่งผลต่อพฤติกรรมการแสดงออกของบุคคลและมีผลต่อกลุ่มทางสังคม เกี่ยวข้องกับการด าเนิน
กิจกรรมต่าง ๆ ทุกด้านในสังคม มีนักวิชาการหลายท่านได้ให้ความหมายไว้คล้าย ๆ กัน ดังนี้ 
 อรกานต์ สุคนธวิโรจน์ (2560) ได้ให้ค านิยาม ทัศนคติ หมายถึง ความรู้สึกหรือความนึกคิด
ของบุคคลที่แสดงออกมาซึ่งการกระท าของบุคคลนั้น โดยอาจจะเป็นความรู้สึกปรารถนาหรือไม่
ปรารถนา และยังเป็นตัวตัดสินการกระท าของบุคคลซึ่งอาจจะส่งผลกระทบทั้ งในทางที่ดีหรือไม่ดีต่อ
ผู้อื่น รวมทั้งวัตถุหรือสถานการณ์ต่าง ๆ ในสภาวะแวดล้อมของบุคคลนั้น ๆ 

นิศารัตน์ จิรรุ่งแสงสถิต (2556) ได้ให้ความหมายของทัศนคติว่า ความรู้สึกนึกคิดที่บุคคลต่อ
สิ่งใดสิ่งหนึ่ง ซึ่งเกิดจากประสบการณ์ที่ได้รับ โดยความรู้สึกนั้นอาจจะเป็นไปในทางที่เห็นด้วยหรือไม่
เห็นด้วย ทั้งนี้ข้ึนอยู่กับปัจจัยหลายอย่างท่ีเกิดข้ึนในขณะนั้น 

ทัศนคติ หมายถึง ความเชื่อของบุคคลในเชิงบวกท่ีมีต่อสิ่งหนึ่งจะแสดงพฤติกรรมในทางบวก
ต่อสิ่งนั้น แต่หากบุคคลนั้นมีความเชื่อในเชิงลบต่อสิ่งหนึ่งแล้วก็จะแสดงพฤติกรรมในเชิงลบต่อสิ่งนั้น 
(Montano and Kasprzyk, 2008) 

Longman’ s dictionary of contemporary English ( 2003)  ใ ห้ ค า นิ ย า มทั ศนคติ ว่ า       
เป็นความรู้สึกหรือความคิดที่บุคคลมีต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่งซึ่งเกิดจากประสบการณ์ที่ได้รับ โดยความรู้สึกนั้น
อาจจะเป็นไปในทางชอบหรือไม่ชอบ ซึ่งมีความเป็นไปได้ที่จะท าให้บุคคลมีการแสดงการกระท า      
ต่อสิ่งนั้น ๆ ทั้งในการสนับสนุนและต่อต้าน ทั้งนี้ ทัศนคติเป็นสิ่งที่ไม่สามารถมองเห็น แต่บุคคล
สามารถแปลความหมายได้จากการแสดงออก 
 จากความหมายข้างต้นสามารถสรุปได้ว่า ทัศนคติเป็นความรู้สึกนึกคิดของแต่ละบุคคลที่มี
ความโน้มเอียงในการแสดงการกระท าอย่างใดอย่างหนึ่งต่อสภาพแวดล้อมซึ่งอาจจะเป็นไปในเชิงลบ
หรือเชิงบวก และเป็นสิ่งที่เปลี่ยนแปลงค่อนข้างยาก 
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 2.2.2 ประเภทของทัศนคติ 

 วิภาณี แม้นอินทร์ (2559) กล่าวว่า ทัศนคติเป็นกระบวนการอันต่อเนื่องขององค์ประกอบ
ทางจิตของบุคคลที่แสดงตอบต่อสิ่งเร้า ดังนั้นเรื่องของทัศนคติจึงเป็นเรื่องที่มีความเกี่ยวข้องกับ    
การแสดงออกพฤติกรรม ซึ่งพฤติกรรมส่วนใหญ่ของบุคคลจะอยู่ภายใต้การควบคุมของทัศนคติ 
ในทางวิชาการสามารถแบ่งทัศนคติออกได้เป็น 3 ประเภท ดังนี้ 
 1. ทัศนคติทางบวก เป็นการแสดงการกระท าในเชิงบวกที่มีต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ซึ่งอาจจะเป็น
ความรู้สึกต่อบุคคล สถาบันหรือต่อเรื่องใดเรื่องหนึ่ง ฯลฯ  
 2. ทัศนคติทางลบ เป็นการแสดงออกความรู้สึกที่ไม่ดีต่อบุคคลใดบุคคลหนึ่งหรือต่อเรื่องใด
เรื่องหนึ่งซึ่งสามารถเกิดขึ้นได้กับทุกคน 
 3. ทัศนคตินิ่งเฉย เป็นทัศนคติในลักษณะที่บุคคลนั้นไม่มีความคิดเห็นในเรื่องใดเรื่องหนึ่งหรือ
ต่อบุคคลนั้น ๆ  
 สรุปได้ว่า ประเภทของทัศนคติแบ่งออกเป็น 3 ประเภท คือ ทัศนคติทางบวกเป็นการแสดง
พฤติกรรมออกมาในด้านดี ทัศนคติทางลบเป็นการแสดงพฤติกรรมออกมาที่ไม่ดี และทัศนคตินิ่งเฉย 
เป็นพฤติกรรมที่ไม่แสดงออกมา รู้สึกเฉย ๆ ไม่ใช่ทั้งด้านดีและไม่ด ี

2.2.3 องค์ประกอบของทัศนคติ 

Schiffman and Kanuk (1975 อ้างถึงใน อิสริยา เลาหตีรานนนท์, 2550, น. 14) ได้กล่าว

ว่า ทันคติเกิดขึ้นจากองค์ประกอบ 3 ประการ ดังนี้ 

1. ความรู้สึกหรืออารมณ์ เป็นคุณสมบัติที่ส าคัญในการประเมินค่าตามธรรมชาติของมนุษย์  
ซ่ึงบุคคลจะแสดงความรู้สึกที่มีต่อสิ่งเร้าเพ่ือแสดงให้เห็นถึงระดับความชอบหรือไม่ชอบและความรู้สึก         
หรืออารมณ์เหล่านี้ส่งผลให้เกิดทัศนคติ 

2. ความรู้ ความเข้าใจ เป็นการรับรู้หรือข้อมูลที่เรามีต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่งซึ่งเกิดจากการผสมผสาน
กันระหว่างประสบการณ์ตรงที่เรามีต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่ง หรือบุคคลใดคนหนึ่งกับข้อมูลจากแหล่งต่าง ๆ     
ที่เกี่ยวข้องกับสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ความรู้ และการับรู้ดังกล่าวจะก่อตัวขึ้นเป็นความเชื่อต่าง ๆ เกี่ยวกับวัตถุ
หรือสิ่งนั้น 

3. พฤติกรรม เป็นแนวโน้มหรือความตั้งใจของบุคคลที่แสดงพฤติกรรมต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่ง  หรือ  
ต่อคนใดคนหนึ่ง เช่น แสดงความชอบหรือไม่ชอบ ยอมรับหรือไม่ยอมรับ ปฏิบัติหรือไม่ปฏิบัติ เป็นต้น 

2.2.4 ทัศนคติกับการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ 

ความส าเร็จในการเรียนภาษาต่างประเทศนั้นมีความสัมพันธ์อย่างมากกับทัศนคติของผู้เรียน 
ทั้งในด้านเกี่ยวกับภาษาที่เรียนหรือด้านอ่ืน ๆ ที่เกี่ยวข้องกับภาษา Reid (2003) กล่าวว่า ทัศนคติ
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เป็นปัจจัยส าคัญที่มีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธิ์ทางภาษาของผู้เรียน กล่าวคือ การมีทัศนคติที่ดีจะสามารถ 
ท าให้ผลการเรียนดีขึ้นหรือประสบความส าเร็จในการเรียน  

ศุภิกา นิรัตศัย (2561) กล่าวว่า ทัศนคติเป็นปัจจัยส าคัญที่น าไปสู่ความส าเร็จในการเรียน
ภาษาต่างประเทศ ผู้เรียนที่มีความรู้สึกและทัศนคติที่ดีต่อภาษาเป้าหมายนั้น จะประสบความส าเร็จ
ในการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ นอกจากนี้ การมีทัศนคติที่ดีจะส่งเสริมให้การจัดการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษนั้นมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น ซึ่งน าไปสู่การแสดงพฤติกรรมที่ดีทางการเรียนของผู้เรียน     
อีกด้วย 

ธัญทิพ บุญเยี่ยม และทิวาพร ทาวะรมย์ (2556) กล่าวว่า ทัศนคติเป็นตัวก าหนดในการเรียน
ภาษาต่างประเทศ ซึ่งก็คือผู้เรียนที่ประสบความส าเร็จในการเรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศ
นั้นจะมีทัศนคติที่ดีในทางบวก ในทางตรงกันข้ามผู้ เรียนที่ประสบความล้มเหลวในการเรียน
ภาษาตา่งประเทศนั้นน่าจะมีทัศคติในทางลบ 

Savignon (1972 อ้างถึงใน ธิดารัตน์ งามนิกร , 2555 น. 10) ได้กล่าวว่า ทัศนคติเป็น
ตัวก าหนดในการเรียนภาษาต่างประเทศ ซึ่งก็คือ ผู้ เรียนที่ประสบความส าเร็จในการเรียน
ภาษาต่างประเทศนั้นน่าจะมีทัศนคติที่ดีในทางบวก ในทางตรงกันข้ามผู้เรียนที่มีความสามารถใน   
การเรียนภาษาต่างประเทศต่ าน่าจะมีทัศคติในทางลบ ดังรูปแบบจ าลองความสัมพันธ์ระหว่าง 
ทัศนคติและ การเรียนภาษาดังนี้ 

 
ทัศนคติทางบวก 

                                                         

ทัศนคติทางลบ 
 

 ดังที่ได้กล่าวมาข้างต้น สามารถสรุปได้ว่า ความส าเร็จในการเรียนภาษาต่างประเทศขึ้นอยู่กับ
ทัศนคติของผู้ เรียน โดยผู้ที่มีทัศนคติที่ดีต่อการเรียนภาษาในเชิงบวกจะเป็นผู้ เรียนที่ประสบ
ความส าเร็จในการเรียนภาษาต่างประเทศมากกว่าผู้เรียนที่มีทัศนคติเชิงลบ  

2.3 แนวคิดและทฤษฎีเกีย่วกับการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

2.3.1 ความหมายการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ มุ่งเน้นความส าคัญที่ตัวผู้เรียน โดยใช้กระบวนการกลุ่มส่งเสริม
ให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในทุกกระบวนการเรียนรู้  เพ่ือผลประโยชน์และเกิดความส าเร็จร่วมกันของกลุ่ม 
การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ ผู้สอนจะต้องเลือกเทคนิคการจัดการเรียนที่เหมาะสมกับผู้เรียน และ
ผู้เรียนจะต้องมีความพร้อมในการท ากิจกรรมทางการเรียน รับผิดชอบงานของกลุ่มร่วมกัน และ     

ผู้เรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาท่ีดี 

ผู้เรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาท่ีไม่ดี 
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เมื่อสมาชิกของกลุ่มได้เรียนรู้บรรลุตามเป้าหมายเดียวกัน ซึ่งก็คือ การเรียนเป็นกลุ่มประสบ
ความส าเร็จอย่างมีประสิทธิภาพนั่นเอง มีนักวิชาการหลายท่านได้ให้ความหมายของการเรียน      
แบบร่วมมือ ดังนี้ 

ทิศนา แขมมณี (2554, น. 99) กล่าวว่า การเรียนแบบร่วมมือ คือการเรียนรู้แบบกลุ่มย่อย 
โดยสมาชิกในกลุ่มที่มีความสามารถแตกต่างกันร่วมกันแลกเปลี่ยนความคิดเห็น ช่วยเหลือซึ่งกันและ
กันในทีมเพ่ือไปสู่เป้าหมายของกลุ่ม 

วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2551, น.53) ได้ให้ความหมายการเรียนรู้แบบร่วมมือว่าเป็นการ
จัดการเรียนการสอนที่ผู้สอนจัดสภาพแวดล้อมในชั้นเรียนด้วยการแบ่งผู้เรียนเป็นกลุ่มเล็กประมาณ 
4-5 คน ซ่ึงสมาชิกของกลุ่มมีความรู้ความสามารถแตกต่างกัน โดยแต่ละคนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้กับ
สมาชิกทุกคนในกลุ่ม ซึ่งความส าเร็จของแต่ละบุคคลคือความส าเร็จของกลุ่ม 

อาภรณ์ ใจเที่ยง (2550, น. 121) ได้กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วม หมายถึง     
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ผู้ เรียนมีความสามารถต่างกันได้ร่วมกันท างานกลุ่มด้วยความ
ขยันหมั่นเพียร และเต็มใจรับผิดชอบในบทบาทหน้าที่กลุ่มของตนท าให้งานของกลุ่มนั้นประสบ
ความส าเร็จ 

จากความหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือข้างต้น สามารถสรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้      
แบบร่วมมือ หมายถึง การจัดการเรียนการสอนที่ผู้สอนแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่มย่อยกลุ่มละประมาณ     
4-5 คน เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ร่วมกัน ช่วยเหลือซึ่งกันและกันและร่วมกันรับผิดชอบงานที่ได้รับ
มอบหมายเพ่ือให้บรรลุเป้าหมายของกลุ่ม 

2.3.2 องค์ประกอบส าคัญของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

นักวิชาการหลายท่านได้กล่าวถึงองค์ประกอบการเรียนรู้แบบร่วมมือไว้ดังนี้ อาภรณ์  ใจเที่ยง 
(2550, น. 122) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบที่ส าคัญของการเรียนรู้แบบร่วมมือ ไว้ดังนี้ 
 1. ความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันในทางบวก (Positive Independence) หมายถึง การจัดการ
เรียนรู้ที่สมาชิกของกลุ่มท างานร่วมกันอย่างมีเป้าหมาย โดยทุกคนมีบทบาทหน้าที่และประสบ
ความส าเร็จร่วมกัน สมาชิกในทีมจะมีความรู้สึกว่าตนประสบความส าเร็จได้ เมื่อสมาชิกทุกคนได้รับ
ความส าเร็จหรือรางวัลผลงานในกลุ่มโดยเท่าเทียมกัน 
 2. การมีปฏิสัมพันธ์ที่ส่งเสริมซึ่งกันและกัน (Face to Facd Promotive Interaction) เป็น
การติดต่อสัมพันธ์กัน แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกันให้แก่เพ่ือนในกลุ่มฟัง การสร้างค าถาม
และค าตอบ ให้ข้อมูลย้อนกลับ เปิดโอกาสให้สมาชิกเสนอความคิดใหม่ ๆ ด้วยความรู้สึกท่ีดีต่อกัน   
 3. ความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละคน (Individual Accountability) สมาชิกแต่ละบุคคลมี
ความรับผิดชอบในการเรียนรู้ โดยมีการช่วยเหลือซึ่งกันและกันเพ่ือให้เกิดความส าเร็จตามเป้าหมาย
กลุ่ม   
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 4. การใช้ทักษะระหว่างบุคคลและทักษะการท างานกลุ่มย่อย (Interdependence and 
Small Group Skills) ผู้เรียนควรได้ฝึกทักษะการสื่อสาร การยอมรับและการช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 
เพราะเป็นทักษะส าคัญที่จะส่งเสริมให้การท างานกลุ่มนั้นประสบความส าเร็จ ดังนั้นผู้เรียนควรได้รับ
การฝึกทักษะในการเป็นผู้น า การแก้ปัญหา การไว้วางใจต่อผู้อ่ืน เป็นต้น ดังนั้นผู้สอนจ าเป็นต้องจัด    
บรรยากาศในการเรียนรู้ที่จะส่งเสริมให้ผู้เรียนฝึกฝนทักษะการท างานได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

5. กระบวนการกลุ่ม (Group Process) คือ สมาชิกทุกคนภายในกลุ่มต้องท าความเข้าใจ
ร่วมกันในการท างานกลุ่ม วางแผนในการด าเนินงานร่วมกัน ด าเนินงานตามแผนตลอดจนประเมินผล
และปรับปรุงงาน เป็นกระบวนการท างานที่มีขั้นตอนเพ่ือให้การท างานกลุ่มเป็นไปอย่างมี
ประสิทธิภาพมากขึ้นกว่าเดิม  

ทิศนา แขมมณี (2553, น. 265) กล่าวถึง รูปแบบการเรียนการสอนของการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ ซึ่งแสดงให้เห็นว่าผู้เรียนควรช่วยเหลือซึ่งกันและกันในการเรียนรู้มากกว่าการแข่งขัน เพราะ
การแข่งขันจะมุ่งเป้าหมายเพียงการแพ้-ชนะส าหรับเรื่องเรียนเท่านั้น ซึ่งแตกต่างจากการเรียนแบบ
ช่วยเหลือกัน โดยองค์ประกอบการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบด้วย 5 ประการ ดังนี้  

1. การพ่ึงพาอาศัยกันเชิงบวก ผู้เรียนต้องมีความเชื่อในตนเองและให้ความส าคัญต่อสมาชิก
ของกลุ่มทุกคนอย่างเท่าเทียมกัน และจะต้องเชื่อมั่นในความส าเร็จร่วมกัน สมาชิกของกลุ่มต้อง
แลกเปลี่ยนเรียนรู้ร่วมกัน รู้จักแบ่งหน้าที่กันตามบทบาท ความสามารถและความเชี่ยวชาญของตน 

2. ปฏิสัมพันธ์ที่ส่งเสริมการท างานร่วมกัน การเรียนการสอนแบบร่วมมือเป็นรูปแบบ       
การจัดการเรียนการสอนเน้นให้ผู้เรียนเป็นตัวเชื่อมโยง โดยการมีปฏิสัมพันธ์ซึ่งกันและกัน ช่วยเหลือ
อธิบายสอนกันและกัน แลกเปลี่ยนความเห็นต่าง ๆ ภายในกลุ่ม แก้ปัญหาและสนับสนุนความส าเร็จ
ของกลุ่ม 

3. การเรียนรู้ร่วมกันต้องอาศัยทักษะทางสังคม มีความความสามารถในการสร้างความเข้าใจ
ระหว่างผู้เรียนร่วมกันในการท างานกลุ่ม เช่น การประสานงาน การอธิบาย เป็นต้น เพ่ือน าไปสู่
ผลลัพธ์อย่างมีประสิทธิภาพ 

4. การวิเคราะห์กระบวนการกลุ่ม การเรียนรู้  ร่วมกันต้องอาศัยความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับ
กระบวนการกลุ่มเพ่ือให้การท างานกลุ่มนั้นประสบความส าเร็จ 

5. การเรียนรู้ร่วมกันจะต้องมีผลงานหรือผลสัมฤทธิ์ทั้งรายบุคคลและรายกลุ่ม การเรียนรู้
แบบร่วมมือสมาชิกในกลุ่มต่างมีบทบาทหน้าที่ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน เพ่ือให้เกิดความส าเร็จของกลุ่ม
ที่สามารถตรวจสอบและวัดประเมินได้ 

2.3.3 ความแตกต่างระหว่างการเรียนรู้แบบร่วมมือกับการเรียนเป็นกลุ่มแบบดั้งเดิม 
ไสว ฟักข้าว (2544) ได้กล่าวว่าจากองค์ประกอบส าคัญของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

(Copperative Learning) ซึ่งได้แก่ การพ่ึงพาอาศัยกันเชิงบวก ปฏิสัมพันธ์ที่ส่งเสริมการท างาน
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ร่วมกัน ความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละบุคคล ทักษะการท างานเป็นทีมและกระบวนการกลุ่ม 
องค์ประกอบเหล่านี้น าไปสู่การเรียนรู้แบบร่วมมือ ซึ่งมีความแตกต่างจากการเรียนรู้เป็นกลุ่ม       
แบบดั้งเดิม (Traditional Learning) กล่าวคือ การเรียนแบบกลุ่มดั้งเดิมเป็นรูปแบบการเรียนด้วย 
วิธีการแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่ม เพ่ือให้ผู้เรียนปฏิบัติงานร่วมกัน และประสบความส าเร็จตามเป้าหมาย
ของกลุ่ม ซึ่งจะเน้นที่ผลงานมากกว่ากระบวนการในการท างาน ในขณะที่กระบวนการเรียนแบบ
ดั้งเดิมนั้น สมาชิกของทีมบางคนอาจไม่มีความรับผิดชอบ ปฏิบัติงานของกลุ่มเพียงเพ่ือน าเสนอ
ผลงานส่งผู้สอนเพียงเท่านั้น ซึ่งแตกต่างจากการเรียนรู้แบบร่วมมือที่สมาชิกแต่ละคนต้องมีความ
รับผิดชอบทั้งต่อตนเองและสมาชิกของกลุ่มด้วย Johnson and Johnson (1987 อ้างถึงใน ไสว   
ฟักข้าว 2544, น. 195) ได้สรุปความแตกต่างระหว่างกลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมือกับกลุ่มการเรียน
แบบดั้งเดิมไว้ ดังนี้  
ตารางที ่1 ความแตกต่างของการเรียนรู้แบบร่วมมือกับการเรียนรู้แบบดั้งเดิม 

การเรียนรู้แบบร่วมมือ  
(Cooperative Learning) 

การเรียนรู้เป็นกลุ่มแบบดั้งเดิม  
(Traditional Learning) 

1. สมาชิกในกลุ่มมีความสัมพันธ์กันในเชิงบวก 1. สมาชิกในกลุ่มขาดการพ่ึงพาซึ่งกันและกัน 
2. สมาชิกแต่ละคนมีความเอาใจใส่และ
รับผิดชอบต่อผลงานของตนเอง 

2. สมาชิกไม่จ าเป็นต้องรับผิดชอบในผลงาน
ของตน 

3. สมาชิกแต่ละคนมีความสามารถท่ีแตกต่าง
กัน 

3. สมาชิกแต่ละคนมีความสามารถที่เท่าเทียม
กัน 

4. สมาชิกมีการเปลี่ยนผลัดเปลี่ยนกันเป็นผู้น า 4. ผู้น าได้รับการแต่งตั้งเพียงคนเดียว 
5. ผู้เรียนรับผิดชอบรวมกันภายในกลุ่ม 5. ผู้เรียนแต่ละคนรับผิดชอบเฉพาะงานของ

ตนเอง 
6. เน้นผลงานและการคงอยู่ของกลุ่ม 6. เน้นที่ผลงานเท่านั้น 
7. เน้นทักษะความสัมพันธ์ระหว่างบุคคล 7. ทักษะทางสังคมมีความส าคัญน้อยลง 
8. ผู้สอนต้องสังเกตและหาโอกาสแนะน า 8. ครูขาดความสนใจปล่อยให้กลุ่มท างาน

กันเอง 
9. เน้นกระบวนการท างานกลุ่มเพ่ือประสิทธิผล
ของกลุ่ม 

9. ขาดกระบวนการในการท างานกลุ่ม 
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2.3.4 เทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

รูปแบบของการเรียนรู้แบบร่วมมือนั้นมีหลายรูปแบบด้วยกัน ซึ่งแต่ละรูปแบบยังคงมีลักษณะ
พ้ืนฐานคือ มีการแบ่งกลุ่มในการท างานเพ่ือส่งเสริมการเรียนรู้และเพ่ิมแรงจูงใจในการเรียน     
กล่าวถึงเทคนิคการจัดการเรียนเรียนรู้ โดยแบ่งออกเป็น 5 รูปแบบ ดังนี้  
 1. STAD (Student Teams Achievement Divison) เป็นรูปแบบการสอนแบบร่วมมือเพ่ือ
พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและส่งเสริมทักษะการท างานร่วมกัน โดยผู้สอนสามารถน าไปใช้ในการ
จัดการเรียนการสอนได้เป็นอย่างดี โดยมีส่วนประกอบที่ส าคัญอยู่ 5 ขั้นตอน ดังนี้ 
  1.1 การน าน าเสนอบทเรียนต่อทั้งชั้น โดยผู้สอนจะสอนเนื้อหาสาระตลอดจนสื่อ  
การสอนต่าง ๆ ต่อผู้เรียนกลุ่มใหญ่ทั้งชั้น 

1.2 การแบ่งผู้เรียนเป็นกลุ่มย่อย โดยแบ่งกลุ่มผู้เรียนประมาณ 4-5 คน ร่วมกัน
ศึกษาและช่วยเหลือซึ่งกันและกันในการท ากิจกรรม 

1.3 การทดสอบย่อย ผู้เรียนแต่ละคนจะท าแบบทดสอบย่อยด้วยตนเองโดยไม่มี  
การช่วยเหลือกันเหมือนตอนท ากิจกรรมร่วมกัน 

1.4 คะแนนความก้าวหน้าของแต่ละบุคคล ผู้สอนจะคิดคะแนนรายบุคคลแล้วน า
คะแนนรายบุคคลไปแปลงเป็นคะแนนกลุ่ม 

1.5 การยกย่องหรือชมเชย กลุ่มที่ได้รับการยกย่องจะได้รับรางวัลต่าง ๆ ก็ต่อเมื่อ
สามารถท าคะแนนของกลุ่มได้มากกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ 

2. TAI (Team Assisted Individualization) เป็นรูปแบบการสอนที่ผสมผสานระหว่าง      
การร่วมมือกับการเรียนรู้กับการสอนรายบุคคลเข้าด้วยกัน มีจุดมุ่งหมายเพ่ือแก้ปัญหาทางการเรียนที่
เกิดเฉพาะบุคคล เน้นส่งเสริมความร่วมมือกันภายในกลุ่มเพ่ือให้บรรลุเป้าหมายของผู้เรียนโดยมี
ลักษณะส าคัญ ดังต่อไปนี้ 
  2.1 การจัดกลุ่ม ผู้เรียนจะถูกแบ่งกลุ่ม กลุ่มละ 4-5 คน คละเพศ คละความสามารถ 
  2.2 การทดสอบเพ่ือการเรียนเนื้อหาที่เหมาะสม โดยผู้ เรียนทุกคนจะถูกท า
แบบทดสอบก่อนเรียนทั้งนี้เพ่ือความเหมาะสมในการจัดเตรียมบทเรียนถัดไป 
  2.3 วัสดุหลักสูตร หลังจากผู้สอนน าเสนอบทเรียนแล้ว ผู้เรียนจะต้องท าแบบฝึกหัด
ที่ครอบคลุมเนื้อหา   
  2.4 การเรียนเป็นกลุ่ม โดยผู้เรียนท าแบบฝึกทักษะภายในกลุ่มตามล าดับขั้นที่
ก าหนดไว้  
  2.5 คะแนนกลุ่มและความส าเร็จของกลุ่ม โดยกลุ่มที่ท าคะแนนได้สูงจะได้รับ     
การยกย่องชมเชย 
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3. CIRC (Cooperative Integrated Reading and Composition) เป็นรูปแบบการสอน
แบบร่วมมือที่บูรณาการการอ่านและการเขียน เพ่ือใช้สอนการอ่านและการเขียนเรียงความ             
มีความสมบูรณ์มากขึ้น โดยการแบ่งกลุ่มนักเรียนกลุ่มละ 4-6 คน ซึ่งคละความสามารถทั้งนักเรียนที่
เรียนเก่ง ปานกลางและอ่อน และผู้สอนแนะน ารูปแบบการเรียนการสอนแบบร่วมมือ CIRC อธิบาย
ความส าคัญของการอ่านและการเขียน วิธีการวัดและประเมินผล การคิดคะแนนกลุ่ม ฝึกทักษะและ
วิธีการท างานกลุ่ม สร้างแรงจูงใจในการเรียนรู้ซึ่งผู้เรียนทุกคนจะต้องรับผิดชอบที่จะศึกษากิจกรรม
ต่าง ๆ ด้วยตนเองและช่วยเหลือสมาชิกของกลุ่มจนกว่ากิจกรรมต่าง ๆ ของกลุ่มจะประสบ
ความส าเร็จ        

4. TGT (Tem-Games Tournament) เป็นรูปแบบการสอนที่คล้ายกับ STAD และเป็นการ
สร้างแรงจูงใจให้กับผู้เรียนมากยิ่งขึ้น โดยการใช้การแข่งขันเกมแทนการทดสอบย่อย แต่มีความ
แตกต่างจาก STAD เนื่องจากไม่มีการทดสอบ แต่จะใช้วิธีการเล่มเกม การแข่งขันตอบปัญหาแทน 
โดยประกอบด้วยกิจกรรมส าคัญ คือ ผู้สอนจะแบ่งกลุ่มผู้เรียนออกเป็น 4-6 คน และเสนอความรู้แก่
ผู้เรียนในชั้นเรียน ให้ผู้เรียนท ากิจกรรมกลุ่มโดยการศึกษาบทเรียน แข่งขันทางวิชาการเพ่ือท าคะแนน
ให้แก่กลุ่มของตน และกลุ่มที่ได้คะแนนสูงสุดจะได้รับการยอมรับหรือได้รับรางวัล 

5. Jigsaw เป็นรูปแบบการเรียนร่วมมือซึ่งแบ่งผู้เรียนที่มีความสามารถแตกต่างกัน ท างาน
ร่วมกัน โดยรูปแบบการจัดการเรียนการสอนมีลักษณะคล้ายกับเทคนิค STAD แต่ต่างกันตรงที่
การศึกษากลุ่มย่อย โดยวิธีการของ Jigsaw เมื่อแบ่งกลุ่มย่อยแล้วให้สมาชิกของกลุ่มแต่ละบุคคล
แยกกันไปศึกษาบทเรียนของกลุ่มอ่ืนให้เข้าใจอย่างชัดเจน จากนั้นกลับมาอธิบายให้แก่สมาชิกในกลุ่ม
ของตนเองเข้าใจ โดยผลัดเปลี่ยนกันเป็นผู้อธิบาย หลังจากนั้นท าการสอบย่อยและหาคะแนน
ความก้าวหน้าของแต่ละกลุ่ม 

 6. GI (Group Investigation) ซึ่งแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่มกลุ่มละ 4 คน โดยสมาชิกของ
กลุ่มมีความสามารถที่แตกต่างกัน ซึ่งกลุ่มผู้เรียนจะต้องศึกษาเนื้อหาสาระร่วมกัน โดยแบ่งเนื้อหา
ออกเป็นหัวข้อย่อย ๆ แล้วแบ่งกันไปสืบค้นข้อมูลหรือหาค าตอบมาให้กลุ่ม แล้วมาสนทนาหรือ
อภิปรายร่วมกันและสรุปผลการศึกษาโดยใช้กระบวนการคิดวิเคราะห์เป็นส าคัญ 

วัฒนาพร ระงับทุกข์ (2542) กล่าวถึง เทคนิคการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือไว้หลากหลาย
รูปแบบ ดังนี้ 

1. เทคนิคปริศนาความคิด (Jigsaw)  
สมาชิกในกลุ่มแต่ละคนรับผิดชอบศึกษาเนื้อหาที่แตกต่างกันแล้วจึงกลับมาถ่ายทอดความรู้ที่

ได้มาให้สมาชิกกลุ่มคนอ่ืน ๆ ฟัง โดยผู้สอนทดสอบและให้คะแนนซึ่งคล้ายกับการต่อภาพจิกซอว์หรือ
ปริศนาการคิด 
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2. กลุ่มร่วมมือแข่งขัน (Teams-Games-Tournaments: TGT)  
สมาชิกในกลุ่มเรียนรู้จากหัวข้อผู้สอนด้วยกัน ซึ่ งแต่ละคนต้องแยกย้ายไปท าการทดสอบ

ความรู้ เมื่อการแข่งขันจบลงผู้เข้าร่วมแข่งขันจะกลับไปเข้าทีมเดิมของตนเองพร้อมคะแนนที่ได้รับ    
ทีมที่ได้รับคะแนนสูงสุดถือว่าเป็นผู้ชนะ 

3. กลุ่มร่วมมือช่วยเหลือ (Team Assisted Individualization: TAT) 
สมาชิกในกลุ่ม 2-4 คน จับคู่กันท างานแล้วแลกเปลี่ยนกันตรวจผลงาน ช่วยเหลือซึ่งกันและ

กันในการท าแบบฝึกหัดจนกว่าผลงานจะได้ถูกต้องสมบูรณ์ หลังจากนั้นทุกคนจะต้องท าแบบทดสอบ 
โดยคะแนนของแต่ละคนจะมาร่วมกันเป็นคะแนนของกลุ่ม ซึ่งกลุ่มที่ได้คะแนนสูงสุดจะได้รับรางวัล 

4. กลุ่มสืบค้น (Group Investigation: GI)  
สมาชิกในกลุ่มจะช่วยกันศึกษาค้นคว้าหาค าตอบด้วยตนเอง แล้วน ามาเสนอต่อชั้นเรียน โดย

ผู้สอนแบ่งเนื้อหาเป็นหัวข้อย่อยแล้วให้แต่ละกลุ่มศึกษากลุ่มละ 1 หัวข้อ เมื่อพร้อมผู้เรียนจะน าเสนอ
ผลงานทีละกลุ่มและช่วยกันประเมินผลงาน 

5. กลุ่มเรียนรู้ร่วมกัน (Learning Together: LT) 
กลุ่มผู้เรียนมีหน้าที่รับผิดชอบที่ชัดเจน เช่น เป็นผู้อ่าน เป็นผู้จดบันทึกงาน เป็นผู้หาค าตอบ 

และน าเสนอ โดยกลุ่มจะได้ผลงานที่เกิดจากการท างานของทุกคน 
6. กลุ่มร่วมกันคิด (Numbered Heads Together: NHT) 
สมาชิกลุ่มมีความสามารถที่แตกต่างกัน และช่วยกันค้นคว้าหาความรู้เพ่ือให้เกิดความพร้อม  

ที่จะเตรียมตอบค าถามที่ผู้สอนจะทดสอบ ผู้สอนจะเรียกสมาชิกกลุ่มให้ตอบทีละคน แล้วน าคะแนน   
ของแต่ละคนมารวมกันเป็นคะแนนของกลุ่ม 

7. กลุ่มร่วมมือ (Co-op Co-op) 
สมาชิกในกลุ่มมีความสามารถและความถนัดที่แตกต่างกันได้ โดยแบ่งหน้าที่รับผิดชอบไป

ศึกษาหัวข้อที่ได้รับมอบหมาย แล้วน าผลงานที่ได้มารวมกันเป็นงานกลุ่มปรับปรุงแก้ไขให้มี         
ความสอดคล้องกัน มีความสละสลวย จากนั้นนจึงน าเสนอต่อชั้นเรียน ทุกกลุ่มจะช่วยกันประเมินผล
งาน 

จากการศึกษาเกี่ยวกับการเรียนแบบร่วมมือ สรุปได้ว่า การจัดการการเรียนรู้ แบบร่วมมือ 
(Cooperative Learning) เป็นเทคนิคที่ผู้เรียนต้องพ่ึงพาอาศัยซึ่งกันและกัน รับผิดชอบร่วมกัน    
และสามารถร่วมกันอภิปรายได้อย่างเป็นระบบแม้ว่าผู้เรียนจะมีความสามารถที่แตกต่างกัน  

2.3.5 เทคนิคการเรียนรู้แบบการประสบความส าเร็จเป็นทีม STAD 

การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD เป็นเทคนิคหนึ่งของการเรียนรู้แบบร่วมมือ    
โดยแบ่งนักศึกษาออกเป็นกลุ่ม กลุ่มละ 4-5 คน ซึ่งประกอบด้วยนักศึกษาที่มีผลการเรียนระดับ 4 
หรือ 3 จ านวน 1 คน ผลการเรียนระดับ 2 จ านวน 2-3 คน ผลการเรียนระดับ 1 จ านวน 1 คน 
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ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน คือ ขั้นเตรียมการ ขั้นสอน ขั้นกิจกรรมกลุ่มย่อยร่วมกับแบบฝึก โดยศึกษา
แบบฝึกหัดร่วมกัน ขั้นทดสอบ ขั้นสรุป ประเมินผลและให้รางวัลกลุ่ม  

การเรียนแบบร่วมมือเทคนิค STAD มีนักวิชาการได้ให้ความหมายไว้หลายท่าน ดังนี้  
สุวิทย์ มูลค าและอรทัย มูลค า (2545) ได้กล่าวถึง การเรียนแบบร่วมมือ STAD หมายถึง  

การแบ่งผู้เรียนที่มีความสามารถแตกต่างกันออกเป็นกลุ่ม กลุ่มละประมาณ 4-5 คน โดยสมาชิกของ
กลุ่มต้องมีการก าหนดเป้าหมายร่วมกันและช่วยเหลือซึ่งกันและกันเพ่ือให้กลุ่มประสบความส าเร็จ         
ซึ่งสมาชิกของกลุ่มได้เรียนรู้ในเนื้อหาสาระที่ได้จากการทดสอบของสมาชิกแต่ละคน แล้วน าคะแนนที่
ได้มาบวกเป็นคะแนนรวมของกลุ่ม กลุ่มท่ีไดร้ับคะแนนสูงสุดจะได้รับการชมเชยหรือรางวัล เป็นต้น   

วรรณา โด่งพิมมาย (2555, น. 26) ได้กล่าวถึง การเรียนแบบร่วมมือ STAD หมายถึง การ
แบ่งผู้เรียนที่มีความสามารถแตกต่างกันออกเป็นกลุ่ม กลุ่มละประมาณ 4-5 คน สมาชิกในกลุ่มมี
ความสามารถแตกต่างกัน เป็นนักเรียนเก่ง 1 คน ปานกลาง 2 คน และอ่อน 1 คน โดยครูเป็น
ผู้ออกแบบบทเรียนและงานกลุ่ม ครูสอนบทเรียนให้กับนักเรียนทั้งชั้นแล้วมอบหมายให้นักเรียน
ท างานกลุ่มตามที่ก าหนด นักเรียนที่เก่งช่วยเหลือเพ่ือน หลังจากนั้นท าแบบทดสอบ คะแนนได้      
จากการท าแบบทดสอบจะแปลงเป็นคะแนนของแต่ละกลุ่ม  โดยใช้รูปแบบ “กลุ่มสัมฤทธิ์”           
แล้วประกาศผลคะแนนให้นักเรียนทุกคนทราบ     

วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2553, น. 26) กล่าวว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD เป็นการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนแก่ผู้เรียนที่มีระดับสติปัญญาและความสามารถแตกต่างกันร่วมกับ
ท างานเป็นกลุ่มเล็ก ๆ ประมาณ 4-6 คน โดยผู้สอนจะเป็นผู้ก าหนดเนื้อหา แล้วน าเสนอบทเรียน
ให้กับผู้เรียนแล้วให้กลุ่มท างานตามที่ได้รับมอบหมาย โดยสมาชิกภายในกลุ่มช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 
เวลาสอบทุกคนต่างท าข้อสอบของตนแล้วผู้สอนก็น าคะแนนของสมาชิกทุกคนภายในกลุ่มมาคิดเป็น
คะแนนกลุ่มและจัดล าดับของคะแนนกลุ่มแล้วเปิดเผยผลคะแนนให้ทุกคนทราบ 

ปิยะภรณ์ สาริบูรณ์ (2553, น. 18) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค 
STAD เป็นวิธีการเรียนที่แบ่งสมาชิกของกลุ่มในระดับความสามารถที่แตกต่างกันเพ่ือท างานร่วมกัน
เป็นกลุ่ม การจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบนี้จะเป็นการส่งเสริมทักษะความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลให้     
กับผู้เรียน ซึ่งจะส่งผลต่อการพัฒนาทางด้านบุคลิกภาพและสามารถท างานร่วมกับผู้อ่ืน ได้อย่าง        
มีความสุข 

ทิศนา แขมมณี (2551, น. 266-267) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 
เป็นการจัดการเรียนที่แบ่งแบ่งกลุ่มคละความสามารถเพ่ือท างานร่วมกัน กลุ่มละ 4 คน สมาชิกในกลุ่ม
ได้รับเนื้อหาสาระและศึกษาข้อมูลต่าง ๆ ร่วมกัน โดยอาศัยกระบวนการศึกษาหลายขั้นตอน          
ซึ่งผู้ เรียนต้องท าแบบทดสอบในแต่ละตอน และเก็บคะแนนของตนไว้ เมื่อผู้ เรียนทุกคนท า
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แบบสอบถามครั้งสุดท้ายก็จะน าคะแนนแต่ละคนในกลุ่มรวมกันเป็นคะแนนของทีม โดยทีมใดได้
คะแนนสูงสุดทีมนั้นได้รางวัล 

จากความหมายดังกล่าวอาจสรุปได้ว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD เป็นการสร้าง
แรงจูงใจให้กับผู้เรียน โดยสมาชิกทุกคนภายในกลุ่มต้องมีการช่วยเหลือซึ่งกันและกัน เพ่ือให้กลุ่มของ
ตนนั้นประสบความส าเร็จ วิธีการจัดการเรียนรู้ผู้สอนจะแบ่งกลุ่มผู้เรียนออกเป็นกลุ่มย่อย กลุ่มละ   
4-5 คน โดยสมาชิกในกลุ่มจะมีความสามารถที่แตกต่างกัน และจะต้องท างานของตนเองที่ได้รับ
มอบหมาย ซึ่งแต่ละบุคคลจะต้องท าแบบทดสอบและคะแนนที่ได้จะไปรวมกับคะแนนของสมาชิก     
ในกลุ่มของตนและแปลงเป็นคะแนนรวมของกลุ่ม การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD จะช่วยท าให้
ผู้เรียนมีความกระตือรือร้นและพัฒนาทักษะการท างานร่วมกับผู้อ่ืนได้ 

2.3.6 กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD  

การจัดการเรียนการสอนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค STAD เป็นวิธีการเรียนรู้แบบแบ่งกลุ่ม
สัมฤทธิ์ มีนักวิชาการได้ก าหนดขั้นตอนการจัดกิจกรรมไว้หลายท่าน ดังนี้ 

วัลยา บุญอากาศ (2556, น. 38-41) กล่าวว่า การสอนด้วยวิธีการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค STAD มีข้ันตอนการสอน 5 ขั้นตอน ดังนี้  

1. การน าเสนอบทเรียน (Class Presentation) เป็นการน าเสนอเนื้อหาสาระหรือประเด็น
ใหม่ ๆ โดยส่วนใหญ่จะเป็นเทคนิคการสอนโดยตรงของผู้สอน เช่น การบรรยาย การอภิปรายในการ
น าเสนอเนื้อหาสาระ  

2. การจัดกลุ่ม (Teams) จะแบ่งผู้เรียนเป็นกลุ่ม ประกอบด้วยสมาชิกกลุ่มละ 4-5 คน ซึ่งแต่
ละคนมีความสามารถแตกต่างกันร่วมกันศึกษาเนื้อหาและค้นหาค าตอบ โดยมีเป้าหมายหลัก คือ    
การเรียนรู้ร่วมกันของผู้เรียน ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน เพ่ือให้เกิดความสัมพันธ์ที่ดีภายในกลุ่ม  

3. การทดสอบ (Quiz) หลังจากที่ผู้สอนน าเสนอบทเรียนไปแล้วเบื้องต้น ผู้เรียนแต่ละคนจะ
ได้รับการทดสอบด้วยตนเอง โดยไม่เปิดโอกาสให้ร่วมกันแสดงความคิดเห็นในระหว่างการท าการ
ทดสอบ เพ่ือวัดความเข้าใจในบทเรียนที่ได้ศึกษามาแล้ว ดังนั้นผู้เรียนแต่ละคนจ าเป็นต้องมีความ
รับผิดชอบต่อตนเอง 

4. คะแนนพัฒนาการรายบุคคล (Individual Improvement Scores) หลักการของการให้
คะแนนก็เพ่ือให้ผู้เรียนแต่ละคนบรรลุเป้าหมาย โดยผู้เรียนแต่ละคนจะมีคะแนนพ้ืนฐานซึ่งคิดคะแนน
มาจากคะแนนเฉลี่ยจากการท าทดสอบหลาย ๆ ครั้ง 

5. การตระหนักถึงความส าเร็จของกลุ่ม (Team Recognition) กลุ่มที่ได้รับการยกย่องหรือ
รางวัลนั้นเกิดขึ้นก็ต่อเมื่อกลุ่มนั้นได้รับความส าเร็จเหนือกลุ่มอ่ืน ซึ่งผลคะแนนมาจากคะแนนที่ได้มา
จากการท าแบบทดสอบของสมาชิกแต่ละคนในกลุ่ม แล้วคิดเป็นคะแนนพัฒนาการมาเฉลี่ยเป็น
คะแนนของกลุ่ม   
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ทิศนา แขมมณี (2553, น. 266-267) เสนอแนวทางการจัดการเรียนรู้ เทคนิค STAD            
มีข้ันตอนที่ส าคัญ 4 ประการ คือ 

 1. ผู้สอนแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่มย่อย  กลุ่มละ 4-5 คน ที่มีความสามารถแตกต่างกัน      
(เก่ง-ปานกลาง-อ่อน) แล้วน าเสนอข้อมูลหรือเนื้อหาใหม่ให้ผู้เรียนเห็นภาพอย่างชัดเจน 
 2. สมาชิกในกลุ่มบ้านของเราได้รับเนื้อหาสาระร่วมกัน สมาชิกภายในกลุ่มต้องรับรู้ถึง
บทบาทหน้าที่ของตนเอง ช่วยเหลือซึ่งกันและกันภายในกลุ่ม แสดงความคิดเห็นหรือการอภิปราย
ร่วมกัน ซึ่งผู้เรียนต้องท าแบบทดสอบในแต่ละตอนและเก็บคะแนนของตนไว้ 
 3. ผู้เรียนทุกคนท าแบบทดสอบครั้งสุดท้าย ซึ่งเป็นการทดสอบรวบยอดและน าคะแนน    
ของตนไปหาคะแนนพัฒนาการ ซึ่งวิธีการคะแนน คิดได้ดังนี้  
  คะแนนพื้นฐาน ได้จากการเฉลี่ยของคะแนนทดสอบย่อยหลายครั้งที่ผู้เรียนแต่ละคน
ท าได ้
  คะแนนที่ได้ ได้จากการน าคะแนนทดสอบครั้งสุดท้ายลบคะแนนพ้ืนฐาน 

คะแนนพัฒนาการ ถ้าคะแนนที่ได้คือ 
-11  ขึ้นไป คะแนนพัฒนาการ   = 0 

  -1    ถึง - 10     คะแนนพัฒนาการ   = 10 
  +1   ถึง  10 คะแนนพัฒนาการ   = 20 
  +11 ขึ้นไป        คะแนนพัฒนาการ   = 30  
 4. สมาชิกในกลุ่ม น าคะแนนพัฒนาการของแต่ละคนในกลุ่มมารวมกันเป็นคะแนนของกลุ่ม 
กลุ่มใดได้คะแนนพัฒนาการสูงสุดจะได้รับค าชมเชยหรือให้รางวัล 
 อาภรณ์  ใจเที่ยง (2550) กล่าวถึง ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ 5 ขั้นตอน 
ไว้ดังนี้ 

1. ขั้นสอน ผู้สอนด าเนินการสอนบทเรียน ทักษะหรือวิธีการเกี่ยวกับเนื้อหาสาระนั้นโดยใช้
กิจกรรมการบรรยาย การสาธิตใช้สื่อประกอบการเรียนการสอน หรือให้ผู้เรียนลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง 

2. ขั้นทบทวนความรู้เป็นกลุ่ม ผู้สอนแบ่งกลุ่มละประมาณ 4-5 คน โดยสมาชิกภายในกลุ่ม
ความสามารถแตกต่างกันและสมาชิกทุกคนต้องท างานร่วมกันในการศึกษาเนื้อหาสาระเพ่ือเตรียม
ความพร้อมส าหรับการทดสอบย่อย โดยสมาชิกในกลุ่มต้องสามารถตอบค าถามได้ถูกต้องตรงประเด็น 
เมื่อเกิดปัญหาต้องช่วยเหลือซึ่งกันและกันภายในกลุ่มก่อนที่จะปรึกษาครูหรือถามจากเพ่ือนกลุ่มอ่ืน 
รวมทั้งสามารถให้เหตุผลของค าตอบแต่ละค าถามให้ได้ 

3. ขั้นทดสอบย่อย ผู้สอนให้ผู้เรียนท าแบบทดสอบย่อยหลังจากท่ีผู้เรียนได้เรียนและทบทวน 
เกี่ยวกับบทเรียนที่ก าหนด ผู้เรียนต้องท าแบบทดสอบคนเดียวโดยไม่มีการปรึกษาหารือกันกับสมาชิก
ภายในกลุ่ม 
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4. ขั้นคะแนนพัฒนาการ เป็นคะแนนที่ได้รับการพิจารณาความแตกต่างระหว่างคะแนน   
การสอบย่อยครั้งก่อน ๆ กับคะแนนทดสอบครั้งปัจจุบันซึ่งมีเกณฑ์การให้คะแนนก าหนดไว้ 

5. ขั้นให้รางวัลกลุ่ม กลุ่มท่ีได้คะแนนเฉลี่ยเกินเกณฑ์ที่ก าหนดจะได้รับรางวัลหรือค าชมเชย 
2.3.7 ข้อดีและประโยชน์ของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 

 สุรศักดิ์ หลาบมาลา (2531) กล่าวถึง ข้อดีของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 
ไว้ ดังนี้  
 1. ผู้เรียนมีความรู้เพ่ิมขึ้นจากการเรียนแบบร่วมมือ เนื่องจากผู้เรียนมีส่วนร่วมในการ
อภิปรายและสาธิตให้สมาชิกในกลุ่มดูจึงมีโอกาสปฏิบัติได้มาก จดจ าเนื้อหาสาระได้มากจึงท าให้เกิด
ทักษะและความคล่องในบทเรียนที่เรียนมากยิ่งขึ้น           
 2. ผู้เรียนสามารถคิดวิเคราะห์และให้เหตุผลได้มากขึ้นในการจัดการเรียนการสอนแบบ
ร่วมมือและพบว่าผู้เรียนที่เก่งจะใช้เทคนิคการแก้ปัญหาในการเรียนแบบร่วมมือ 
 3. ผู้เรียนที่เรียนด้วยเทคนิคการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือจะมีโอกาสที่จะได้อธิบายบทเรียน  
หลาย ๆ ครั้งให้เพ่ือนฟัง จึงน าไปสู่การศึกษาอย่างถ่องแท้และยิ่งได้ตรวจงานของเพ่ือนยิ่งท าให้เข้าใจ
เนื้อหาในบทเรียนดีกว่าเดิม 
 4. ผู้เรียนที่มีความสามารถอ่อนกว่าจะไม่เป็นอุปสรรคต่อการเรียนรู้ของผู้เรียนที่เก่ง เพราะ
ผู้เรียนที่อ่อนทราบว่าตนเองต้องรับฟังค าอธิบายจากเพ่ือนที่เก่ง ดังนั้นจึงให้ความสนใจในการเรียนรู้ 
 5. ผลการวิจัยพบว่า ผู้เรียนที่เก่งจะมีผลทางการเรียนสูงขึ้น เมื่อเรียนด้วยเทคนิคการเรียนรู้
แบบร่วมมือ เนื่องจากตนเองต้องอธิบายเนื้อหาในบทเรียนให้สมาชิกในกลุ่มฟังจึงท าให้มีความเข้าใจ
ละเอียดลึกซ้ึง 
      6. การเรียนแบบร่วมมือนั้นสมาชิกในกลุ่มต้องช่วยเหลือซึ่งกันและกันโดยเฉพาะผู้เรียน     
ที่เก่งจะเป็นความหวังของกลุ่ม 
      7. การเรียนแบบร่วมมือช่วยสนับสนุนผู้เรียนให้เกิดทักษะทางสังคมเพราะผู้เรียนทุกคน           
มีเพ่ือนที่คอยช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 

ทิศนา แขมมณี (2551, น. 101-102) ได้กล่าวถึง ประโยชน์ของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ดังนี้  

(1) มีความพยายามที่จะบรรลุเป้าหมายมากขึ้น การเรียนรู้แบบร่วมมือช่วยให้ผู้ เรียน          
มี   ความพยายามที่จะเรียนให้บรรลุเป้าหมาย ซึ่งท าให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น การเรียนรู้      
มีความถาวรมากขึ้น เกิดแรงจูงใจภายในสามารถใช้เวลาในการเรียนรู้ ได้อย่างคุ้มค่าและมี
ประสิทธิภาพ มีการใช้เหตุผลและวิจารณญาณมากขึ้น 
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(2)  มีความสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนดีขึ้น การเรียนรู้แบบร่วมมือช่วยให้ผู้เรียนมีความใส่ใจต่อ
ผู้อ่ืน มีน้ าใจต่อผู้อ่ืนมากขึ้น รู้จักการระดมความคิดและน าข้อมูลที่ได้มาคิดวิเคราะห์ร่วมกันน าไปสู่
การตัดสินใจ   

 (3)  มีสุขภาพดีข้ึน การเรียนรู้แบบร่วมมือให้ผู้เรียนมีสุขภาพใจ มีความรู้สึกที่ดีต่อตนเองและ
มีความมั่นใจในตนเองมากขึ้น อีกทั้งยังช่วยพัฒนาทักษะทางสังคมและความสามารถในการแก้ปัญหา
ต่าง ๆ 

จากประโยชน์ของการเรียนรู้แบบร่วมมือดังกล่าว สรุปได้ว่าการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค 
STAD นั้นส่งผลดีต่อการเรียนรู้ของผู้เรียนทั้งทักษะทางด้านวิชาการและทักษะทางสังคม ผู้เรียน     
ทุกคนมีส่วนร่วมในการเรียนร่วมกับผู้อื่นเพ่ือบรรลุเป้าหมายเดียวกัน ผู้เรียนทุกคนได้พัฒนาศักยภาพ
ของตนเอง เห็นคุณค่าของความแตกต่างของผู้เรียนสร้างแรงจูงใจและเจตคติที่ต่อการเรียนก่อให้เกิด
ความส าเร็จต่อกลุ่มต่อตนเองในที่สุด 

2.3.8 บทบาทของผู้สอนที่สอนโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

พรรณรัศมิ์ เง่าธรรมสาร (2553) ได้กล่าวถึง บทบาทของผู้สอนในการเรียนแบบร่วมมือ
เทคนิค STAD ว่าผู้สอนควรจัดบรรยากาศในการเรียนรู้ที่เอื้อต่อผู้เรียน ดังต่อไปนี้ 

1. มอบหมายงานที่ท้าทายความสามารถของผู้เรียนมากกว่าเน้นการแข่งขัน 
2. ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีอิสระในการเลือกและตัดสินใจ 
3. ยอมรับฟังความคิดเห็นและความรู้สึกของผู้เรียน 
4. ยอมรับในคุณค่าและความคิดท่ีแตกต่างของผู้เรียน 
5. ส่งเสริมและให้ก าลังใจผู้เรียนในการแสดงออกทางความคิดด้วยวิธีการที่หลากหลาย 
6. เผยแพร่ผลงานของผู้เรียนในรูปของสื่อการประชาสัมพันธ์ต่าง ๆ 
7. กระตุ้นการเรียนรู้ของผู้เรียนโดยใช้สื่อประกอบการสอนที่หลากหลายและมีความทันสมัย 
2.3.9 บทบาทของผู้เรียนสอนโดยการเรียนรู้แบบร่วมมือ  

วิมลรัตน์ สุนทรวิโรจน์ (2551, น. 28) กล่าวถึง บทบาทของผู้เรียนในการเรียนแบบร่วมมือไว้ 
ดังนี้  โดยสรุปดังนี้ 

1. รู้จักรับผิดชอบในการเรียนร่วมกับเพื่อนสมาชิกในกลุ่ม 
2. รู้จักหน้าที่และความรับผิดชอบของตนเอง 
3. รู้จักการให้เกียรติ ไว้ใจซึ่งกันและและกัน เห็นคุณค่าและยอมรับในความแตกต่าง 
4. รู้จักรับฟังความคิดเห็นของสมาชิกในกลุ่ม 
5. รู้จักรับผิดชอบการเรียนรู้กับเพื่อนในกลุ่ม 
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2.4 ผลงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 พิเชษฐ์ เลิศวรรัติกุล (2563) ได้ศึกษาเรื่อง การพัฒนาทักษะการอ่านภาษาอังกฤษด้วย     
การเรียนรู้แบบร่ววมือของนักศึกษามหาวิทยาลัยเทคโนโลยีราชมงคลธัญญบุรี  กลุ่มตัวอย่าง           
คือ นักศึกษาสาขาเศรษฐศาสตร์ชั้นปีที่ 1 จ านวน 50 คน โดยใช้วิธีสุ่มกลุ่มตัวอย่างแบบเจาะจง 
(Purposive Sampling) ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านจับใจความภาษาอังกฤษ           
ของนักศึกษา โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค STAD นั้นมีผลการเรียนที่สูงกว่า
ก่อนเรียน และนักศึกษามีความพึงพอใจต่อวิธีการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค STAD อยู่ในระดับ
ค่อนข้างสูง 
 กาญจนา สิ่งประสงค์ (2563) ได้ศึกษาเรื่อง การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน        
เรื่องโครงสร้างไวยากรณ์ภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  1 ที่เรียนโดยวิธีการสอนแบบ  
(Student Teams Achievement Divisions (STAD) และวิธีการสอนแบบ Grammar translation 
กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัย รามค าแหง (ฝ่ายมัธยม) 
จ านวน 54 คน โดยการเลือกตัวอย่างแบบการสุ่มอย่างง่าย (Simple Random Sampling) ผลการวิจัย
พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนรู้แบบร่วมมือแบบที่เน้นผลสัมฤทธิ์ (STAD) สูงกว่า
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนรู้แบบ Grammar translation  
 นวลรดา ก้อนค าและ ดร.สมพงษ์ พันธุรัตน์ (2562) ได้ศึกษาเรื่อง การศึกษาทักษะการพูด
ภาษาอังกฤษและการเห็นคุณค่าในตนเองของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่เรียนรู้แบบร่วมมือด้วย
เทคนิค STAD กลุ่มตัวอย่างคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3/1 จ านวน 30 คน โดยการเลือกกลุ่ม
ตัวอย่างแบบเจาะจงใช้ รูปแบบการวิจัยแบบยังไม่เข้าขั้นการทดลอง (Pre- experimental Design) 
เป็นการศึกษาเฉพาะกรณีโดยให้การทดลองหนึ่งครั้ง (One-Shot Case Study) ผลการวิจัยพบว่า 
ผู้เรียนมีคะแนนเฉลี่ย 36.10 โดยคิดเป็นร้อยละ 72.20 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ คือ ร้อยละ 70 
และมีจ านวนผู้เรียนที่ผ่านเกณฑ์เฉลี่ยร้อยละ 70 จ านวน 25 คน และผลการศึกษาการเห็นคุณค่า    
ในตนเอง ผลปรากฏว่า โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก ด้านที่มากที่สุด คือ มีความเชื่อมั่นในตนเอง 
รองลงมา คือ การยอมรับจากสังคม  
 ปทุมมาศ ว่องอรุณชัย (2561) ได้ศึกษาเรื่อง ความความสัมพันธ์เชิงสาเหตุและผลของ
ความส าเร็จในการเรียนการสอน: ศึกษากรณีมหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย นวบ.จังหวัด
จันทบุรี กลุ่มตัวอย่างคือ พระนิสิตชั้นปีที่ 1-3 จ านวน 63 รูป และผู้ให้ข้อมูลหลัก ได้แก่ พระนิสิตชั้น
ปีที่ 1-4 และบัณฑิตส าเร็จการศึกษารวม 5 รูป เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ แบบสอบถาม        
การสัมภาษณ์เชิงลึกและการสังเกตอย่างมีส่วนร่วม ผลการวิจัยพบว่า พระภิกษุสงฆ์ ซึ่งเป็นผู้เรียนมี
ความ  สัมพันธ์กับความส าเร็จในการเรียนการสอน โดยต้องตระหนักถึงหน้าที่ของตนเองและปรับตัว
ให้เข้ากับบรรยากาศในการจัดการเรียนการสอน 
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 สาวิกา สวนยศ และนิธิดา อดิภัทรนันท์ (2561) ได้ศึกษาเรื่อง การใช้การเรียนภาษา      
แบบร่วมมือเพ่ือเพ่ิมพูนความสามารถในการอ่านภาษาอังกฤษ และความฉลาดทางอารมณ์ของ
นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 จ านวน 15 คน ซึ่งได้มาด้วยการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Randon 
Sampling) โดยมีห้องเรียนเป็นหน่วยของการสุ่ม เครื่องมือที่ ใช้ในการรวบรวมข้อมูล ได้แก่ 
แบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านภาษาอังกฤษ และแบบวัดความฉลาดทางอารมณ์  
ผลการวิจัยพบว่า ความสามารถในการอ่านภาษาอังกฤษของนักเรียนนั้นสูงขึ้นหลังได้รับการจัดการ
เรียนการสอนด้วยวิธีการเรียนรู้แบบร่วมมือ และนักเรียนที่เรียนภาษาด้วยการเรียนรู้แบบร่วมมือนั้น 
มีความฉลาดทางอารมณ์เพ่ิมข้ึน    
 ผ่องใส เพ็ชรรักษ์, อาทร จิตสุนทรชัยกุล และสิรัตน์ แจ้งรักษ์สกุล (2555) ได้ศึกษาพฤติกรรม
การเรียนที่มีผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาสาขาวิชาการจัดการอุตสาหกรรม คณะ
บริหารธุรกิจ โดยมุ่งศึกษานักเรียนชั้นปีที่ 2 และชั้นปีที่ 3 ผลการวิจัยพบว่า ชั้นปีที่ศึกษามี
ความสัมพันธ์กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เนื่องจากชั้นปีแรก ๆ ยังไม่สามารถปรับตัวให้เข้ากับ
บรรยากาศในการจัดการเรียนการสอนในระดับมหาวิทยาลัยได้ นอกจากนี้ การเรียนในระดับชั้นปี 
แรก ๆ เทคนิควิธีการจัดการเรียนการสอนเน้นการบรรยายและให้นักศึกษาจดบันทึกค าบรรยายใน      
การเรียนแต่ละครั้งที่เข้าเรียน เพ่ือใช้ส าหรับการทบทวนสอบซึ่งส่งผลให้ผลการเรียนของนักศึกษานั้น
ดีขึ้น 
 Huawri (2021) ได้ศึกษา เรื่องทัศนคติทางภาษาของนักศึกษาชาวจอร์แดนที่มีต่อ
ภาษาอังกฤษ กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนจ านวน 300 คน ซึ่งมาจากโรงเรียนเอกชน จ านวน 10 
โรงเรียน ผลการวิจัยพบว่า ทัศนคติที่มีต่อการเรียนรู้ภาษาอังกฤษนั้นอยู่ในระดับปานกลาง โดยเพศ
หญิงมีทัศนคติที่ดีต่อการเรียนรู้ภาษาสูงกว่าเพศชาย นักเรียนในระดับชั้นปฐมวัยมีทัศนคติเชิงบวก
และสามารถพูดภาษาอังกฤษด้วยความมั่นใจเมื่อเปรียบเทียบกับผู้เรียนกลุ่มอ่ืน    
 Aisyah (2020) ได้ศึกษา เรื่องทัศนคติของผู้เรียนที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือในการอ่านเพ่ือ
ความเช้าใจของมหาวิทยาลัย Jambi กลุ่มตัวอย่างนักศึกษาจ านวน 34 คน ผลการวิจัยพบว่านักศึกษา
มีทัศนคติที่ดีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือในการอ่านเพ่ือความเข้าใจเนื่องจากสามารถแลกเปลี่ยนเรียนรู้
ความคิดกับกลุ่มเพ่ือน และการเรียนรู้แบบร่วมมือช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนพัฒนาทักษะในการสื่อสาร
รวมทั้งสร้างความสัมพันธ์อันดีระหว่างกลุ่มเพ่ือน 
 Glomo-Narzoles (2015) การเรียนแบบแบ่งกลุ่ม STAD ส่งผลต่อการเรียนของผู้เรียนที่
เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศ กลุ่มตัวอย่าง คือ นักศึกษาจ านวน 54 คน ที่เรียนวิชาทักษะ
ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร 2 โดยแบ่งเป็นกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ซึ่งกลุ่มทดลองเรียนใช้
วิธีการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิคแบบกลุ่มคละผลสัมฤทธิ์ ส่วนกลุ่มควบคุมเรียนด้วยวิธีปกติ ผลจาก
การวิจัยพบว่า นักศึกษาที่เรียนด้วยวิธีการเรียนแบบร่วมมือเทคนิค STAD มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
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ดีกว่านักศึกษาที่เรียนด้วยวิธีปกติ โดยผู้เรียนเห็นว่าการเรียนแบบร่วมมือเทคนิค STAD เป็นวิธีการ
เรียนที่มปีระสิทธิภาพมากกว่าการเรียนปกติ และผู้เรียนมีทัศนคติเชิงบวกต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 Reda (2015) ได้ศึกษา เรื่องทัศนคติของนักศึกษาที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือ (กรณีศึกษา 
นักศึกษาชั้นปีที่ 2 สาขาจิตวิทยา มหาวทยาลัย Wolatia Sodo กลุ่มตัวอย่าง คือ นักศึกษาชั้นปีที่ 2 
สาสาขาจิตวิทยา มหาวทยาลัย Wolatia Sodo จ านวน 48 คน ผลการวิจัยพบว่า ผู้เรียนทั้งเพศหญิง
และเพศชายมีทัศนคติเชิงบวกต่อการเรียนแบบร่วมมือแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
0.5  
 Farzaneh & Nejadansari (2014) ได้ศึกษา เรื่องทัศนคติของผู้เรียนที่มีต่อการสอนแบบ

ร่วมมือในการสอนความเข้าใจในการอ่าน กลุ่มตัวอย่าง คือ ผู้เรียนที่มีความสามารถทางภาษาอังกฤษ

ระดับกลาง จ านวน 52 คน ผลจากการวิจัยพบว่า กลุ่มตัวอย่างทัศนคติเชิงบวกต่อการสอนแบบ

ร่วมมือ ซึ่งมีความเป็นไปได้ว่าเมื่อผู้เรียนมีส่วนร่วมในการท างานกลุ่ม ผู้เรียนจะรู้สึกว่าตนเองนั้นเป็น

ส่วนหนึ่งของกลุ่ม และท าให้ตนเองนั้นมีความมั่นใจในการแก้ปัญหาและสนุกกับการเรียนรู้ ทัศนคติที่

ดีมีต่อการเรียนแบบร่วมมือจะสามารถเปลี่ยนทัศนคติของผู้เรียนมีต่อการเรียนรู้ทางภาษาและ

สนับสนุนให้ผู้เรียนเกิดความสนใจในการเรียนรู้ภาษามากข้ึน      

2.5 สรุปกรอบแนวความคิด 

จากการก าหนดตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย ซึ่งประกอบด้วยกลุ่มตัวแปรอิสระจ านวน 1 กลุ่ม คือ 
ปัจจัยส่วนบุคคลและตัวแปรตาม 1 กลุ่ม คือ การรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษ    
ที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย 
ภาพที่ 1.1 กรอบแนวความคิด 

ตัวแปรอิสระ      ตัวแปรตาม 

 

 
  
  
       

 

 

  

ปัจจัยส่วนบุคคล 
-เพศ  
-สถานภาพ 
-ชั้นปี 
-ความถี่ในการเข้าร่วมกิจกรรม      
การเรียนแบบแบ่งกลุ่ม 
 

การรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขา
ภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค STAD  มหาวิทยาลัยมหามกุฏราช
วิทยาลัย 
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บทท่ี 3 

วิธีด าเนินการวิจัย 

 
การวิจัยเรื่องนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาการรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษ

ที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค และศึกษาหาความแตกต่างของปัจจัยส่วนบุคคล ได้แก่ เพศ 
สถานภาพ ชั้นปี และความถี่ในการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนแบบแบ่งกลุ่ม ซึ่งเป็นการวิจัยเชิงส ารวจ 
(Survey Research) เพ่ือให้การวิจัยเป็นไปตามวัตถุประสงค์ ผู้วิจัยก าหนดวิธีด าเนินการวิจัย
ดังต่อไปนี้ 

3.1 กลุ่มตัวอย่าง 
3.2 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
3.3 การสร้างและการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวิจัย 
3.4 การก าหนดตัวแปร 
3.5 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
3.6 การวิเคราะห์ข้อมูล 
3.7 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

3.1 กลุม่ตัวอย่าง 
กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักศึกษาระดับปริญญาตรี คณะมนุษยศาสตร์ สาขาวิชาภาษาอังกฤษ 

มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย ชั้นปีที่ 1 ชั้นปีที่ 2 ชั้นปีที่ 3 และชั้นปีที่ 4 ภาคเรียนที่ 1            
ปีการศึกษา 2564 จ านวนทั้งสิ้น 49 รูป/คน  ซึ่งเป็นการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) 

3.2 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยในครั้งนี้ ได้แก่ แบบสอบถาม (Questionnaire) ซึ่งผู้ศึกษาวิจัย
จัดสร้างขึ้นเพ่ือใช้เป็นเครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล โดยเป็นแบบสอบถามความคิดเห็นการรับรู้
และทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษท่ีมีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัย
มหามกุฏราชวิทยาลัย ลักษณะของแบบสอบถามที่ใช้ในการศึกษาวิจัยครั้งนี้ แบ่งออกเป็น 3 ตอน 
ดังนี้ 
 ตอนที่ 1 ปัจจัยส่วนบุคคลของผู้ตอบแบบสอบถาม ได้แก่ เพศ สถานภาพ ชั้นปี และความถี่
ในการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนแบบแบ่งกลุ่ม ลักษณะค าถามเชิงตรวจสอบรายการ (Checklist) 
 ตอนที่ 2 ความคิดเห็นของนักศึกษาที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ลักษณะของ
แบบสอบถามที่ใช้ในการวิจัย มีจ านวน 2 ด้าน ได้แก่ ด้านการรับรู้และด้านทัศนคติ 
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ลักษณะของแบบสอบถามชนิดมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) ตามแนวคิดของ 
(Five-Point Likert Scales) จ านวน 20 ข้อ ที่แบ่งออกเป็น 5 ระดับ โดยการก าหนดค่า ดังนี้ 

คะแนน 5 หมายถึง ระดับความคิดเห็น เห็นด้วยอย่างยิ่ง 
คะแนน 4 หมายถึง ระดับความคิดเห็น เห็นด้วย 
คะแนน 3 หมายถึง ระดับความคิดเห็น ไม่แน่ใจ 
คะแนน 2 หมายถึง ระดับความคิดเห็น ไม่เห็นด้วย 
คะแนน 1 หมายถึง ระดับความคิดเห็น ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง 

ตอนที่ 3 การแสดงความคิดเห็นอ่ืน ๆ เกี่ยวกับภาษาอังกฤษ มีลักษณะเป็นข้อค าถาม
ปลายเปิดเกี่ยวกับการรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาที่มีต่อการเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่ม 
จ านวน 3 ข้อ เพ่ือให้ได้ข้อมูลเพ่ิมเติมจากแบบสอบถามน ามาสนับสนุนในการสรุปและอภิปรายผล 
ดังนี้ 

 (1) นักศึกษามีความรู้สึกและประทับใจต่อการเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่ม อย่างไรบ้าง 
 (2) การเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มและกิจกรรมที่นักศึกษาได้เข้าร่วมมีส่วนช่วยใน   

การส่งเสริมและเป็นประโยชน์ในการเรียนภาษาอังกฤษ อย่างไรบ้าง 
  (3)  ปัญหาและอุปสรรคในการเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่ม มีอะไรบ้าง และมี
ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติมอย่างไร 

3.3 การสร้างและการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวิจัย 
 การสร้างเครื่องมือในการวิจัยได้จัดล าดับไว้ ดังนี้ 
 1. ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับการรับรู้และทัศนคติ รวมทั้งงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง  
 2. ศึกษาวิธีสร้างเครื่องมือแบบตรวจรายการ (Checklist) 

3. ศึกษาวิธีสร้างเครื่องมือแบบมาตรส่วนประมาณค่า 5 ระดับ (Rating Scale) ตามแบบของ
ลิเคิร์ท (Likert) 

4. ก าหนดกรอบแนวคิดและสร้างเครื่องมือ 
 4.1 จัดท าแบบสอบถามปลายเปิด (Open-ended question) ตามกรอบแนวคิด   

ที่ผู้วิจัยน าไปส ารวจปัญหา 
 4.2 น าผลการส ารวจปัญหามาศึกษาวิเคราะห์และสร้างแบบสอบถาม โดยแบ่ง

ออกเป็น 3 ตอน 
 ตอนที่ 1 แบบสอบถามเกี่ยวกับข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม คือ เพศ 

สถานภาพ ชั้นปี และความถี่ในการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนแบบแบ่งกลุ่ม 
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 ตอนที่ 2 แบบสอบถามความคิดเห็นของนักศึกษาที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค STAD ลักษณะของแบบสอบถามที่ใช้ในการวิจัย มีจ านวน 2 ด้าน ได้แก่ ด้านการรับรู้และ
ด้านทัศนคติ 

 ตอนที่ 3 การแสดงความคิดเห็นอ่ืน ๆ เกี่ยวกับภาษาอังกฤษ มีลักษณะเป็นข้อ
ค าถามปลายเปิดเกี่ยวกับการรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาที่มีต่อการเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่ม 
จ านวน 3 ข้อ เพ่ือให้ได้ข้อมูลเพ่ิมเติมจากแบบสอบถามน ามาสนับสนุนในการสรุปและอภิปรายผล 
ดังนี้ 

 (1) นักศึกษามีความรู้สึกและประทับใจต่อการเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่ม อย่างไรบ้าง 
 (2) การเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มและกิจกรรมที่นักศึกษาได้เข้าร่วมมีส่วนช่วยใน   

การส่งเสริมและเป็นประโยชน์ในการเรียนภาษาอังกฤษ อย่างไรบ้าง  
  (3) ปัญหาและอุปสรรคในการเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่ม มีอะไรบ้าง และมี
ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติมอย่างไร 
  4.3 น าเครื่องมือที่สร้างเสร็จเรียบร้อยแล้วเสนอผู้เชี่ยวชาญจ านวน 3 ท่านแก้ไข
ปรับปรุงให้ถูกต้อง ชัดเจนเหมะสมทั้งเนื้อหาสาระและการใช้ถ้อยค าส านวนภาษาแล้วน ามาจัดท าเป็น
แบบสอบถาม 

4.4 น าแบบสอบถามหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of Item Objective 
Congruence : IOC) ของแบบสอบถาม  

    สูตร  
N

R
IOC 

  
     เมื่อ  IOC  แทนดัชนีความสอดคล้อง  

ΣR  แทนผลรวมของคะแนนความคิดเห็นจาก    
          ผู้เชี่ยวชาญ  
N  แทนจ านวนผู้เชี่ยวชาญ  

  โดยที่   +1  แน่ใจว่าสอดคล้อง  
0  ไม่แน่ใจว่าสอดคล้อง  

-1  แน่ใจว่าไม่สอดคล้อง 
โดยเลือกข้อค าถามที่มีค่าตั้งแต่ .67 ขึ้นไป จากข้อค าถามทั้งหมดจ านวน 28 ข้อ ใช้ได้จ านวน 

28 ข้อ ซึ่งข้อค าถามท่ีใช้ได้มีค่า IOC อยู่ในช่วง 1.00 ทั้งหมด 
  4.5 ทดสอบความเชื่อมั่นของเครื่องมือ (Reliability) โดยการน าแบบสอบถามไป
ทดลองใช้ (Try out ) กับผู้ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง แต่มีคุณลักษณะคล้ายกันกับกลุ่มตัวอย่างในการวิจัยนี้ 
จ านวน 30 คน แล้วน าแบบสอบถามมาทดสอบเพ่ือหาค่าความเชื่อมั่น (Reliability) โดยการหา
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ค่าคงที่ภายในเนื้อหา เพ่ือให้มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น โดยการค านวณหาค่าสัมประสิทธิ์ แอลฟ่า 
(Alpha Coefficient) โดยการใช้สูตร Cronbach คือ  

 = 








1k

k  
















2

2

1
t

i

S

S
 

เมื่อ  แทน ความเที่ยงของแบบสอบถาม 
k แทน จ านวนข้อค าถาม 

 2

iS  แทน ผลรวมของความแปรปรวนของคะแนนแต่ละข้อ 
2

ts  แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งฉบับ 
จากสูตรน าไปหาค่าความเชื่อมั่นด้วยโปรแกรมส าเร็จรูปส าหรับงานวิจัยทาง

สังคมศาสตร์จะได้ค่าสัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha Coefficient) เท่ากับ .955 
  5. น าเครื่องมือที่ทดลองใช้แล้ว และน าผลการทดสอบแบบสอบถามเพ่ือปรึกษาที่
ปรึกษาโครงการวิจัย ก่อนน าเครื่องมือไปเก็บรวบรวมข้อมูล 
  6. จัดพิมพ์เครื่องมือเป็นฉบับจริงและน าไปใช้เก็บรวบรวมข้อมูล 
  7. น าแบบสอบถามที่สมบูรณ์แล้วไปใช้เก็บข้อมูลกับกลุ่มตัวอย่างในการวิจัยต่อไป  

 3.4 การก าหนดตัวแปร 
 1. ตัวแปรอิสระ (Independent Variable) ได้แก่ เพศ สถานภาพ ชั้นปี และความถี่

ในการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนแบบแบ่งกลุ่ม 
  1.1 เพศ ได้แก่ เพศชายและเพศหญิง 
  1.2 สถานภาพ ได้แก่ บรรพชิตและคฤหัสถ์ 
  1.3 ชั้นปี ได้แก่ นักศึกษาปริญญาตรี ชั้นปีที่ 1 ชั้นปีที่ 2 ชั้นปีที่ 3 และชั้นปี

ที่ 4 
  1.4 ความถี่ในการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนแบบแบ่งกลุ่ม โดยแบ่งออกเป็น 

4 ระดับ คือ 1) ทุกครั้งที่เรียนภาษาอังกฤษ 2) บ่อยครั้ง 3) บางครั้ง 4) นาน ๆ ครั้ง 
 2. ตัวแปรตาม (Dependent Variables) ได้แก่ 
  2.1 ด้านการรับรู้ 
  2.2 ด้านทัศนคติ 
 ผู้วิจัยน าแบบสอบถามมาตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์ที่ ให้ไว้ จัดระบบข้อมูล 

ตรวจสอบ เพ่ือน าไปวิเคราะห์ข้อมูล โดยใช้เครื่องคอมพิวเตอร์โปรแกรมทางสังคมศาสตร์ และแปล 
ความหมายช่วงคะแนนของแต่ละระดับเกี่ยวกับการรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาที่มีต่อการ เรียนรู้
แบบร่วมมือเทคนิค STAD โดยใช้เกณฑ์ตามสูตร ดังนี้ 
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ระดับการให้คะแนนเฉลี่ยในแต่ละระดับชั้น ใช้สูตรค านวณช่วงกว้างของชั้น ดังนี้  
(กัลยา วานิชย์บัญชา. 2554, น. 29) 

จากสูตร ความกว้างของอันตรภาคชั้น = ข้อมูลที่มีค่าสูงสุด – ข้อมูลที่มีค่าต่ าสุด  
จ านวนชั้น  

     = 5 – 1  
5  

     = 0.8 
คะแนนเฉลี่ย   ระดับการรับรู้         แปลผล  
4.21 – 5.00  มากที่สุด         นักศึกษามีการรับรู้และทัศนคติต่อการเรียนรู้แบบ 
                                                            ร่วมมือเทคนิค STAD ระดับมากท่ีสุด 
3.41 – 4.20  มาก                   นักศึกษามีการรับรู้และทัศนคติต่อการเรียนรู้ 
                                                            แบบร่วมมือเทคนิค STAD ระดับมาก  
2.61 – 3.40  ปานกลาง         นักศึกษามีการรับรู้และทัศนคติต่อการเรียนรู้  
                                                            แบบร่วมมือเทคนิค STAD ระดับปานกลาง 
1.81 – 2.60   น้อย          นักศึกษามีการรับรู้และทัศนคตติ่อการเรียนรู้ 
                                                            แบบร่วมมือเทคนิค STAD ระดับน้อย 
1.00 –1.80   น้อยที่สุด         นักศึกษามีการรับรู้และทัศนคตติ่อการเรียนรู้ 
                                                            แบบร่วมมือเทคนิค STAD ระดับน้อยที่สุด 
3.5 วิธีเก็บรวบรวมข้อมูล  

การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูล ดังนี้  
การเก็บข้อมูลโดยใช้แบบสอบถาม ผู้วิจัยด าเนินการเก็บข้อมูลโดยใช้แบบสอบถามในภาค

เรียนที่  1 โดยแจกแบบสอบถามให้กลุ่มตัวอย่างและรับแบบสอบถามคืนด้วยตนเอง จ านวน
แบบสอบถามที่ได้รับคืนทั้งสิ้น 49 ฉบับ คิดเป็น 100% ของจ านวนเป้าหมายและเป็นแบบสอบถามที่
มีค าตอบสมบูรณ์ทั้งหมด 
3.6 การวิเคราะห์ข้อมูล 

ผู้วิจัยได้ท าการวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้โปรแกรมส าเร็จรูปด้านการวิเคราะห์ข้อมูลทาง
สังคมศาสตร์ มีล าดับขั้นตอน ดังนี้ 

1. ศึกษาปัจจัยส่วนบุคคลโดยหาค่าสถิติพ้ืนฐานคือ ค่าความถี่ (Frequency) และค่าร้อยละ 
(Percentage) 
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2. ศึกษาความคิดเห็นของการรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อ      
การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย โดยการหาค่าเฉลี่ย (Mean) 
และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  

3. ทดสอบสมมติฐานการวิจัย โดยการวิเคราะห์เปรียบเทียบความคิดเห็นเกี่ยวกับการรับรู้
และทัศนคติของนักศึกษาที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD กับปัจจัยส่วนบุคคลของกลุ่ม
ตัวอย่างด้านเพศ สถานภาพ ชั้นปี โดยใช้การทดสอบค่า (t-test) 

4. ทดสอบสมมติฐานการวิจัย โดยการวิเคราะห์เปรียบเทียบความคิดเห็นเกี่ยวกับการรับรู้
และทัศนคติของนักศึกษาที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD กับปัจจัยส่วนบุคคลของกลุ่ม
ตัวอย่างด้านเพศ สถานภาพ ชั้นปี โดยใช้การทดสอบค่า (F-test) หากพบความแตกต่างจะทดสอบ
เป็นรายคู่ด้วยวิธีการ scheffe 
 5. วิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ โดยผู้วิจัยน าข้อมูลจากค าถามปลายเปิดและข้อมูลจากการ
สัมภาษณ์นักศึกษา โดยการจัดกลุ่มและน าเสนอประกอบข้อมูลเชิงปริมาณในการตอบค าถามการวิจัย  
3.7 สถิติที่ใช้ในการวิจัย 
  สถิติที่ใช้ส าหรับการวิจัยเรื่องนี้ ได้แก่  

1. สถิติการบรรยาย (Descriptive Statistics) ได้แก่ ค่าความถี่ (Frequency) ค่าร้อยละ  
(Percentage) ค่าเฉลี่ย (Mean) ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  

2. สถิติอนุมานหรืออ้างอิง (Inferential Statistics) ได้แก่ การทดสอบค่าที (t - test)          

3. สถิติอนุมานหรืออ้างอิง (Inferential Statistics) ได้แก่ การทดสอบค่าเอฟ (F - test)  

โดยการทดสอบความแปรปรวนชนิดทางเดียว (One–Way ANOVA) 
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                 บทท่ี 4 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 

 การวิจัยเรื่อง “การรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย” เป็นการวิจัยเชิงส ารวจ (Survey 
Research) มีวัตถุประสงค์ ดังนี้ 1) เพ่ือศึกษาการรับรู้ของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการ
เรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย 3) เพ่ือเปรียบเทียบความ
แตกต่างของการรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษท่ีมีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค 
STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย จ าแนกตามปัจจัยส่วนบุคคล ได้แก่ เพศ สถานภาพ ชั้นปี
และความถ่ีในการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนแบบแบ่งกลุ่ม           

ผู้วิจัยได้ใช้เครื่องมือวิจัย คือ แบบสอบถามในการเก็บรวบรวมข้อมูลจากนักศึกษาระดับ
ปริญญาตรี สาขาวิชาภาษาอังกฤษ คณะมนุษยศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย ชั้นปีที่ 1 
ชั้นปีที่ 2 ชั้นปีที่ 3 และชั้นปีที่ 4 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2564 จ านวนทั้งสิ้น 49 รูป/คน ซึ่งเป็น
การเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) แล้วน าแบบสอบถามมาด าเนินการวิเคราะห์และ
ประมวลผลด้วยคอมพิวเตอร์ เพ่ือค านวณหาค่าสถิติส าหรับตอบวัตถุประสงค์และสมมติฐานการวิจัย
ให้ครบถ้วนตามที่ตั้งไว้ โดยมีล าดับขั้นตอน ดังนี้   

4.1 สัญลักษณ์ที่ใช้ในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล  
4.2 ขั้นตอนการวิเคราะห์ข้อมูล 
4.3 ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

4.1 สัญลกัษณ์ที่ใช้ในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

ผู้วิจัยได้ก าหนดสัญลักษณ์ท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อให้เกิดความเข้าใจตรงกันในการแปล

ความหมายและการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล ดังต่อไปนี้ 

n แทน จ านวนกลุ่มตัวอย่าง 

          x แทน ค่าเฉลี่ยของกลุ่มตัวอย่าง (Mean) 

S.D. แทน ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 

t แทน ค่าสถิติที่ใช้ในพิจารณาใน T-test 

F แทน ค่าสถิติที่ใช้ในพิจารณาใน F-test 

SS แทน ผลรวมของคะแนนเบี่ยงเบนยกก าลังสอง (Sum of Squares) 
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MS แทน ค่าเฉลี่ยผลบวกก าลังสองของคะแนนเฉลี่ย (Mean of Squares) 

df แทน ระดับความเป็นอิสระ (Degree of Freedom) 

Sig. แทน ค่า significant หรือค่า P-value  

4.2 ขั้นตอนการวิเคราะห์ข้อมูล 
 1. วิเคราะห์ข้อมูลปัจจัยส่วนบุคคลของผู้เรียนและข้อเสนอแนะอ่ืน ๆ โดยแจกแจง

ความถี่และหาค่าร้อยละ โดยน าเสนอในรูปแบบของตาราง 
 2. วิเคราะห์ความคิดเห็นของการรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่

มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย โดยการหาค่าเฉลี่ย 
(Mean) และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) และน าค่าคะแนนเฉลี่ยไปเทียบกับ
เกณฑ ์

 3. การวิเคราะห์ข้อมูลเปรียบเทียบความคิดเห็นของนักศึกษาระหว่างเพศ สถานภาพ 
ใช้การทดสอบด้วย t-test ด้านชั้นปี และความถี่ในการเข้าร่วมกิจกรรมแบบกลุ่ม โดยใช้การทดสอบ
ค่า (F-test)  

 4. วิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ โดยผู้วิจัยน าข้อมูลจากค าถามปลายเปิดและข้อมูล
จากการสัมภาษณ์นักศึกษา โดยการจัดกลุ่มและน าเสนอประกอบข้อมูลเชิงปริมาณในการตอบค าถาม
การวิจัย 

4.3 ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
ตอนที ่1 ข้อมูลทั่วไปของกลุ่มตัวอย่าง 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล พื้นฐานของกลุ ่มตัวอย่า ง  ได้แก่ เพศ  สถานภาพ ชั ้นปี     
การเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนแบบแบ่งกลุ่ม และความถี่ ใน การเข้าร่วมกิจกรรมการเรียน
แบบแบ่งกลุ่ม โดยใช้ค่าสถิติค่าความถี่ (Frequency) และค่าร้อยละ (Percentage) และ
น าเสนอในรูปตารางประกอบการบรรยาย ดังนี้  

ตารางที่ 4.3.1 แสดงจ านวนและร้อยละของผู้ตอบแบบสอบถามจ าแนกตามเพศ 

1. เพศ จ านวน ร้อยละ 

ชาย 43 87.8 

หญิง 6 12.2 

รวม 49 100 
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จากตารางที่  4.3.1 พบว่า ผู้ตอบแบบสอบถามทั้งหมด 49 รูป/คน เป็นเพศชาย 
จ านวน 43 รูป/คน และคิดเป็นร้อยละ 87.8 รองลงมา  คือ เพศหญิง จ านวน 6 รูป/คน 
และคิดเป็นร้อยละ 12.2   

ตารางที ่ 4. 3.2 แสดงจ านวนและร้อยละของผู ้ตอบแบบสอบถามจ าแนกตาม

สถานภาพ 

2. สถานภาพ จ านวน ร้อยละ 

           บรรพชิต 31 63.3 

           คฤหัสถ์ 18 36.7 

รวม 49 100 

 จากตารางที่ 4.3.2 พบว่า ผู้ตอบแบบสอบถามส่วนใหญ่มีสถานภ าพเป็นบรรพชิต
จ านวน 31 รูป/คน และคิดเป็นร้อยละ 63.3 รองลงมา คือคฤหัสถ์ จ านวน 18 รูป/คน 
และคิดเป็นร้อยละ 36.7 

ตารางที่ 4.3.3 แสดงจ านวนและร้อยละของผู้ตอบแบบสอบถามจ าแนกตามชั้นปี  

3.ชั้นปี  จ านวน ร้อยละ 

        ปีที่ 1 13 26.5 

        ปีที่ 2 12 24.5 

        ปีที่ 3 15 30.6 

        ปีที่ 4 9 18.4 

รวม 49 100 

จากตารางที ่  4 .3 .3 พบว่าผู ้ตอบแบบสอบถามส่วนใหญ่เป็นนักศึกษาชั ้นปีที ่  3 
จ านวน 15 รูป/คน คิดเป็นร้อยละ 30.6 รองลงมา คือ นักศึกษาชั้นปีที่  1 จ านวน 12 รูป/
คน คิด เป็นร้อยละ  26.5 และกลุ ่มรองลงมาคือนักศึกษาชั ้นปีที ่  2  จ านวน 12 รูป /คน       
คิดเป็นร้อยละ 24.5  และชั้นปีที่  4 จ านวน 9 รูป/คน คิดเป็นร้อยละ 18.4 เป็นกลุ่มที่มี
สัดส่วนร้อยละน้อยสุด 
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ตารางที่ 4.3.4 แสดงจ านวนและร้อยละของผู้ตอบแบบสอบถามจ าแนกตามการ
เข้าร่วมกิจกรรมในการเรียนแบบแบ่งกลุ่ม  

4. การเข้าร่วมกิจกรรมในการเรียนแบบ
แบ่งกลุ่ม 

จ านวน ร้อยละ 

เคย 49 100 

ไม่เคย 0 0 

รวม 49 100 

 จากตารางที่ 4.3.4 การเข้าร่วมกิจกรรมในการเรียนแบบแบ่งกลุ่มของกลุ่มตัวอย่างพบว่า 
กลุ่มตัวอย่างทั้งหมดเคยเข้าร่วมกิจกรรมในการเรียนแบบแบ่งกลุ่ม จ านวน 49 รูป/คน คิดเป็นร้อยละ 
100 

ตารางที่ 4.3.5 แสดงจ านวนและร้อยละของผู้ตอบแบบสอบถามจ าแนกตามความถี่ในการเข้า
ร่วมกิจกรรมในการเรียนแบบแบ่งกลุ่ม 

5. ความถี่ในการเข้าร่วมกิจกรรมใน     
การเรียนแบบแบ่งกลุ่ม 

จ านวน ร้อยละ 

         ทุกครั้งที่เรียนภาษาอังกฤษ 15 30.6 

         บ่อยครั้ง 22 44.9 

         บางครั้ง 12 24.5 

       นาน ๆ ครั้ง 0 0 

รวม 49 100 

 จากตารางที่ 4.3.5 ผู้ตอบแบบสอบถามส่วนใหญ่เข้าร่วมกิจกรรมการเรียนแบบแบ่งกลุ่ม
บ่อยครั้ง จ านวน 22 รูป/คน คิดเป็นร้อยละ 44.9 และกลุ่มรองลงมาเข้าร่วมกิจกรรมการเรียน     
แบบแบ่งกลุ่มทุกครั้งที่เรียนภาษาอังกฤษจ านวน 15 รูป/คน คิดเป็นร้อยละ 30.6 และเข้าร่วม
กิจกรรมในการเรียนแบบแบ่งกลุ่มบางครั้งจ านวน 12 รูป/คน คิดเป็นร้อยละ 24.5 เป็นกลุ่มที่มี
สัดส่วนร้อยละน้อยสุด  
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ตอนที่ 2 การรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค 

STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย 

การวิเคราะห์การรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัยในภาพรวมและรายด้าน โดยค านวณหา
ค่าเฉลี่ยและเบี่ยงเบนมาตรฐาน ดังแสดงผลการวิเคราะห์ในตาราง ดังต่อไปนี้  

ตารางที่ 4.3.6 แสดงค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานการรับรู้และทัศนคติที่มี
ต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD          

ที ่ รายการ x  S.D แปลผล 
1 การรับรู้ 4.27 0.45 มากที่สุด 
2 ทัศนคติ 4.21 0.46 มากที่สุด 

 รวม 4.24 0.46 มากที่สุด 

 จากตารางที่ 4.3.6 พบว่า การรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่
มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค  STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย โดยรวมทั้ง 

2 ด้านอยู่ในระดับมากที่สุด ( x =4.24) เมื่อพิจารณาเป็นรายด้านพบว่า ด้านที่มีค่าเฉลี่ยมากท่ีสุด 

คือ การรับรู้ ( x =4.27) และด้านที่มีค่าเฉลี่ยน้อยที่สุด คือ ทัศนคติ ( x =4.21)  
ตารางที่ 4.3.7 แสดงค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานการรับรู้ที่มีต่อการเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค STAD 

ข้อที่ การรับรู้ที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD x  S.D แปลผล 

1 การเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มท าให้การเรียน
วิชาภาษาอังกฤษของข้าพเจ้านั้นเข้าใจง่ายยิ่งขึ้น 

4.20 0.45 มากที่สุด 

2 เมื่อข้าพเจ้าเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนแบบแบ่งกลุ่ม 
ข้าพเจ้าได้รับความรู้ภาษาอังกฤษมากกว่าการเรียน
คนเดียว 

4.46 0.25 มากที่สุด 
 

3 การเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มท าให้ข้าพเจ้ามี
ความรู้สึกท่ีดีต่อเพ่ือนร่วมชั้นเรียนมากขึ้น 

3.90 0.51 มาก 

4 การเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มท าให้ข้าพเจ้ามี
ความรู้และความมั่นใจในการใช้ภาษาอังกฤษส าหรับ
การสื่อสารมากขึ้น 

4.09 0.89 มาก 
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ข้อที่ การรับรู้ที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD x  S.D แปลผล 

5 การเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มท าให้ข้าพเจ้า
ประสบความส าเร็จในการเรียนภาษาอังกฤษมากขึ้น 

4.66 0.51 มากที่สุด 

6 การเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มเป็นเทคนิคการ
จัดการการเรียนรู้ที่ดี 

4.13 0.44 มาก 

7 การเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มช่วยให้ข้าพเจ้ามี
ความพยายามที่จะเรียนรู้ให้บรรลุเป้าหมาย 

4.07 0.51 มาก 

8 การเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มท าให้ข้าพเจ้า
กล้าซักถามข้อสงสัยเกี่ยวกับบทเรียนมากยิ่งขึ้น 

4.37 0.44 มากที่สุด 

9 การเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มท าให้ข้าพเจ้ารับ
ฟังความคิดเห็นของผู้อื่นมากยิ่งขึ้น 

4.46 0.25 มากที่สุด 

10 การเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มท าให้ผู้เรียนทุก
คนต่างก็พยายามช่วยเหลือซึ่งกันและกันเพ่ือให้บรรลุ
เป้าหมายของทีม 

4.44 0.32 มากที่สุด 

 รวม 4.28 0.46 มากที่สุด 

 จากตารางที่ 4.3.7 การรับรู้ที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD พบว่า ค่าเฉลี่ย

โดยรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด ( x =4.28) เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อพบว่า รายข้อที่มีค่าเฉลี่ยมากสูงสุด 
คือข้อ 5 การเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มท าให้ผู้เรียนประสบความส าเร็จในการเรียนภาษาอังกฤษ

มากขึ้น ( x = 4. 66)  รองลงมาคือข้อ 2 และข้อ 9 การเรียนแบบแบ่งกลุ่มท าให้ได้รับความรู้

ภาษาอังกฤษมากกว่าการเรียนคนเดียว และรับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืนมากยิ่งขึ้น ( x =4.46) ส่วน
รายข้อที่มีค่าเฉลี่ยต่ าสุด คือข้อ 3 การเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มท าให้มีความรู้สึกที่ดีต่อเพ่ือน

ร่วมชั้นเรียนมากขึ้น ( x =3.90) 
ตารางที่ 4.3.8 แสดงค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานทัศนคติที่มีต่อการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือเทคนิค STAD  

ข้อที่ ทัศนคติที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD x  S.D แปลผล 
1 ข้าพเจ้าต้องการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียน

ภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่ม 
4.21 0.46 มากที่สุด 

2 ข้าพเจ้ารู้สึกพอใจที่อาจารย์ผู้สอนน าวิธีการสอน
ภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มมาใช้ในห้องเรียน 

4.40 0.39 มากที่สุด 
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ข้อที่ ทัศนคติที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD x  S.D แปลผล 
3 การเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มท าให้ข้าพเจ้ามี

แรงจูงใจในการเรียนภาษามากข้ึน 
4.43 0.35 มากที่สุด 

4 การเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มท าให้บรรยากาศ
ในการเรียนภาษาอังกฤษนั้นน่าเรียนยิ่งขึ้น 

4.44 0.32 มากที่สุด 

5 ข้าพเจ้ารู้สึกสนุกและตื่นเต้นเมื่อต้องเรียน
ภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่ม 

4.18 0.50 มาก 

6 การเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มท าให้ข้าพเจ้า
รู้สึกว่าการท างานกลุ่มในวิชาภาษาอังกฤษดีขึ้น 

4.36 0.45 มากที่สุด 

7 การเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มท าให้ข้าพเจ้า
รู้สึกว่าข้าพเจ้าเป็นที่ยอมรับและได้รับการสนับสนุน
จากเพ่ือน 

3.54 0.64 มาก 

8 การเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มท าให้ข้าพเจ้า
อยากเข้าห้องเรียนวิชาภาษาอังกฤษมากข้ึน 

4.20 0.46 มาก 

9 การเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มท าให้ข้าพเจ้ามี
ความภาคภูมิใจและมีความเชื่อม่ันในตนเองมากขึ้น 

4.18 0.50 มาก 

10 ข้าพเจ้ารู้สึกชอบการเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่ม
มากกว่าการเรียนแบบปกติ 

4.15 0.48 มาก 

 รวม 4.21 0.46 มากที่สุด 

จากตารางที่ 4.3.8 ทัศนคติที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD พบว่าค่าเฉลี่ย

โดยรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด ( x =4.21) เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อพบว่า รายข้อที่มีค่าเฉลี่ยมากสูงสุด 
คือข้อ 4 การเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มท าให้บรรยากาศในการเรียนภาษาอังกฤษนั้นน่าเรียน

ยิ่งขึ้น ( x =4.44) รองลงมา คือข้อ 3 การเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มท าให้ข้าพเจ้ามีแรงจูงใจใน

การเรียนภาษามากขึ้น ( x =4.43) ส่วนรายข้อที่มีค่าเฉลี่ยต่ าสุด คือ ข้อ 7 การเรียนภาษาอังกฤษ

แบบแบ่งกลุ่มท าให้รู้สึกว่าเป็นที่ยอมรับและได้รับการสนับสนุนจากเพ่ือน ( x =3.54) 
 

 

 



 
 

39 
 

ตารางที่ 4.3.9 แสดงผลการเปรียบเทียบการรับรู้และทัศนคติที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค STAD จ าแนกตามเพศ  

ด้าน 
ชาย N=43 หญิง N=6   

x  S.D x  S.D t Sig. 
1. การรับรู้ 4.66 0.28 3.90 0.18 8.564 0.000 
2. ทัศนคติ 4.67 0.38 3.75 0.20 5.740 0.000 

โดยรวม 4.67 0.33 3.83 0.19 7.152 0.000 

จากตารางที่ 4.3.9 พบว่า การรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อ      
การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค  STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัยจ าแนกตามเพศ                 
มีรายละเอียด ดังนี้  
 1. เพศชายมีการรับรู้และทัศนคติต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD พบว่าในภาพรวม

อยู่ในระดับมากที่สุด ( x =4.67) เมื่อพิจารณาเป็นรายด้านพบว่า การรับรู้ต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนิค STAD อยู่ในระดับมากที่สุด ( x =4.66) และทัศนคติต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD  

อยู่ในระดับมากที่สุด ( x =4.67) 
 2. เพศหญิงการรับรู้และทัศนคติต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD พบว่าในภาพรวม

อยู่ในระดับมาก ( x =3.83) เมื่อพิจารณาเป็นรายด้านพบว่าการรับรู้ต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค 

STAD อยู่ในระดับมาก ( x =3.90) และทัศนคติต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD อยู่ในระดับ

มาก ( x =3.75)  
ผลจากการวิเคราะห์ข้อมูลด้วยสถิติ t-test ที่ระดับนัยส าคัญ 0.05 ซึ่งค่า sig. มีค่าน้อยกว่า

ค่านัยส าคัญทางสถิติท่ีตั้งไว้ α = 0.05 แสดงว่าระหว่างเพศชายกับเพศหญิงมกีารรับรู้และทัศนคติต่อ
การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD โดยรวมและรายด้านแตกต่างกัน 

ตารางที่ 4.3.10 แสดงผลการเปรียบเทียบการรับรู้และทัศนคติที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค STAD จ าแนกตามสถานภาพ 

ด้าน 
บรรพชิต N=31 คฤหัสถ์ N=18   

x  S.D x  S.D t Sig. 
1. การรับรู้ 4.79 0.20 4.17 0.25 9.373 .000 
2. ทัศนคติ 4.89 0.12 3.99 0.27 12.955 .000 

โดยรวม 4.84 0.16 4.08 0.26 11.164 .000 
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จากตารางที่ 4.3.10 พบว่า การรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการ
เรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัยจ าแนกตามสถานภาพ              
มีรายละเอียด ดังนี้     

1. บรรพชิตมีการนับรู้และทัศนคติต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD พบว่าในภาพรวม

อยู่ในระดับมากที่สุด ( x =4.84) เมื่อพิจารณาเป็นรายด้านพบว่าการรับรู้ต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนิค STAD อยู่ในระดับมากท่ีสุด ( x =4.79) และทัศนคติต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 

อยู่ในระดับมากที่สุด ( x =4.89) 
 2. คฤหัสถ์มีการรับรู้และทัศนคติต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD พบว่าในภาพรวม

อยู่ในระดับมาก ( x =4.08)  เมื ่อ พิจารณาเป็นรายด้านพบว่าการรับรู้ต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนิค STAD อยู่ในระดับมาก ( x =4.17) และทัศนคติต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD อยู่

ในระดับมาก ( x =3.99) 
ผลจากการวิเคราะห์ข้อมูลด้วยสถิติ t-test ที่ระดับนัยส าคัญ 0.05 ซึ่งค่า sig. มีค่าน้อยกว่า

ค่านัยส าคัญทางสถิติที่ตั้งไว้ α = 0.05 แสดงว่าระหว่างบรรพชิตและคฤหัสถ์การรับรู้และทัศนคติต่อ
การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD โดยรวมและรายด้านแตกต่างกัน 

ตารางที่ 4.3.11 แสดงผลการเปรียบเทียบการรับรู้และทัศนคติที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค STAD จ าแนกตามชั้นปี 

ด้าน แบ่งกลุ่ม SS df MS F Sig. 
1. การรับรู้ ระหว่างกลุ่ม 6.111 3 2.037 177.323 .000 

ภายในกลุ่ม .517 45 .011   
รวม 6.628 48    

2. ทัศนคติ ระหว่างกลุ่ม 9.380 3 3.127 88.251 .000 
ภายในกลุ่ม 1.594 45 .035   
รวม 10.974 48    

รวมเฉลี่ย ระหว่างกลุ่ม 7.75 3 2.59 177.323 .000 
ภายในกลุ่ม 1.06 45 .03   
รวม 8.81 48    

จากตารางที่  4.3.11 พบว่าการเปรียบเทียบการรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขา
ภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย จ าแนก
ตามชั้นปีด้วยการวิเคราะห์ข้อมูลด้วยสถิติ One Way ANOVA ที่มีระดับนัยส าคัญทางสถิติที่ 0.05  

ซึ่งค่า Sig. น้อยกว่าค่าระดับนัยส าคัญทางสถิติ α = 0.05 ในภาพรวมและรายด้านแตกต่างกัน     
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ตารางที่ 4.3.12 แสดงผลการเปรียบเทียบความแตกต่างเป็นรายคู่การรับรู้และทัศนคติที่มีต่อ       
การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD จ าแนกตามชั้นปี ด้านการรับรู้  

ด้านการรับรู้ ชั้นปีที่ 1 

( x =4.98) 

ชั้นปีที่ 2 

( x =4.73) 

ชั้นปีที่ 3 

( x =4.43) 

ชั้นปีที่ 4 

( x =3.96) 

ชั้นปีที่ 1  ( x =4.98)  .25128* .55128* 1.01795* 

ชั้นปีที่ 2  ( x =4.73) -.25128*  .30000* .76667* 

ชั้นปีที่ 3  ( x =4.43) -.55128* -.30000*  .46667* 

ชั้นปีที่ 4  ( x =3.96) -1.01795* -.76667* -.46667*  

จากตารางที่ 4.3.12 การเปรียบเทียบความแตกต่างเป็นรายคู่ การรับรู้และทัศนคติของ
นักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราช
วิทยาลัย จ าแนกตามชั้นปี ด้านการรับรู้ พบว่ามีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
0.05 จ านวน 6 คู่ ได้แก่ ชั้นปีที่ 1 กับ ชั้นปีที่ 2 ชั้นปีที่ 1 กับชั้นปีที่ 3 ชั้นปีที่ 1 กับชั้นปีที่ 4 ชั้นปีที่ 2 
กับชั้นปีที่ 3 ชั้นปีที่ 2 กับชั้นปีที่ 4 และชั้นปีที่ 3 กับชั้นปีที่ 4 นอกนั้นไม่แตกต่าง 

ตารางที่ 4.3.13 แสดงแสดงผลการเปรียบเทียบความแตกต่างเป็นรายคู่การรับรู้และทัศนคติ
ที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD จ าแนกตามชั้นปี ด้านทัศนคติ         

ด้านทัศนคติ ชั้นปีที่ 1 

( x =4.98) 

ชั้นปีที่ 2 

( x =4.90) 

ชั้นปีที่ 3 

( x =4.38) 

ชั้นปีที่ 4 

( x =3.80) 

ชั้นปีที่ 1  ( x =4.98)  .08462 .59795* 1.18462* 

ชั้นปีที่ 2  ( x =4.90)   .51333* 1.10000* 

ชั้นปีที่ 3  ( x =4.38) -.59795* -.51333*  .58667* 

ชั้นปีที่ 4  ( x =3.80) -1.18462* -1.10000* -.58667*  

จากตารางที่ 4.3.13 การเปรียบเทียบความแตกต่างเป็นรายคู่  การรับรู้และทัศนคติของ
นักศึกษาสาขาภาษาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏ
ราชวิทยาลัย จ าแนกตามชั้นปี ด้านทัศนคติ พบว่าความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
0.05 จ านวน 5 คู่ ได้แก่ ชั้นปีที่ 1 กับ ชั้นปีที่ 3  ชั้นปีที่1 กับชั้นปีที่ 4 ชั้นปีที่ 2 กับชั้นปีที่ 3 ชั้นปีที่ 2 
กับชั้นปีที่ 4 และชั้นปีที่ 3 กับชั้นปีที่ 4 นอกนั้นไม่แตกต่าง 
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ตารางที่ 4.3.14 แสดงผลการเปรียบเทียบการรับรู้และทัศนคติที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค STAD จ าแนกตามความถีใ่นการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนแบบแบ่งกลุ่ม 

ด้าน แบ่งกลุ่ม SS df MS F Sig. 
1. การรับรู้ ระหว่างกลุ่ม 5.582 2 2.791 122.703 .000 

ภายในกลุ่ม 1.046 46 .023   
รวม 6.628 48    

2. ทัศนคติ ระหว่างกลุ่ม 9.225 2 4.613 121.333 .000 
ภายในกลุ่ม 1.749 46 .038   

รวม 10.974 48    
        รวมเฉลี่ย ระหว่างกลุ่ม 7.41 2 3.71 122.703 .000 

ภายในกลุ่ม 1.40 46 0.31   
รวม 8.81 48    

จากตารางที่ 4.3.14 พบว่า ผลการเปรียบเทียบการรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขา
ภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย จ าแนก
ตามความถี่ในการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนแบบแบ่งกลุ่ม ด้วยการวิเคราะห์ข้อมูลด้วยสถิติ One 

Way ANOVA ที่มรีะดับนัยส าคัญทางสถิติที่ 0.05 ซึ่งค่า Sig. น้อยกว่าค่าระดับนัยส าคัญทางสถิติ α = 
0.05 ในภาพรวมและรายด้านแตกต่างกัน 

 ตารางที่ 4.3.15 แสดงผลการเปรียบเทียบความแตกต่างเป็นรายคู่ การรับรู้และทัศนคติที่มี
ต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD จ าแนกตามความถี่ในการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนแบบ
แบ่งกลุ่ม ด้านการรับรู้ 

ด้านการรับรู ้ ทุกครั้งที่เรียน
ภาษาอังกฤษ 

( x =4.97) 

บ่อยครั้ง 
 

( x =4.56) 

บางครั้ง 
 

( x =4.05) 

ทุกครั้งที่เรียนภาษาอังกฤษ ( x =4.97)  .40515* .91500* 

บ่อยครั้ง  ( x =4.56) -.40515*  .50985* 

บางครั้ง  ( x =4.05) -.91500* -.50985*  

จากตารางที่ 4.3.15 การเปรียบเทียบความแตกต่างเป็นรายคู่ การรับรู้และทัศนคติของ
นักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราช
วิทยาลัย ความถี่ในการเข้าร่วมกิจกรรมในการเรียนแบบแบ่งกลุ่ม ด้านการรับรู้ พบว่ามีความแตกต่าง
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กันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 จ านวน 3 คู่ ได้แก่ ทุกครั้งที่เรียนภาษาอังกฤษกับบ่อยครั้ง    
ทุกครั้งที่เรียนภาษาอังกฤษกับบางครั้ง และบ่อยครั้งกับบางครั้ง 

ตารางที่ 4.316 แสดงแสดงผลการเปรียบเทียบความแตกต่างเป็นรายคู่ การรับรู้และทัศนคติ
ที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD จ าแนกตามความถี่ในการเข้าร่วมกิจกรรมในการเรียน
แบบแบ่งกลุ่ม ด้านทัศนคติ  

ด้านทัศนคต ิ ทุกครั้งที่เรียน
ภาษาอังกฤษ 

( x =4.97) 

บ่อยครั้ง 
 

( x =4.68) 

บางครั้ง 
 

( x =3.83) 

ทุกครั้งที่เรียนภาษาอังกฤษ ( x =4.97)  .29152* 1.14000* 

บ่อยครั้ง ( x =4.68) -.29152*  .84848* 

บางครั้ง  ( x =3.83) -1.14000* -.84848*  

จากตารางที่ 4.3.16 การเปรียบเทียบความแตกต่างเป็นรายคู่ การรับรู้และทัศนคติของ
นักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราช
วิทยาลัย ความถี่ในการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนแบบแบ่งกลุ่ม ด้านทัศนคติ พบว่ามีความแตกต่างกัน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 จ านวน 3 คู่ ได้แก่ ทุกครั้งที่เรียนภาษาอังกฤษกับบ่อยครั้ง  
ทุกครั้งที่เรียนภาษาอังกฤษกับบางครั้ง และบ่อยครั้งกับบางครั้ง 
การแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับการรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาที่มีต่อการเรียนภาษาอังกฤษ
แบบแบ่งกลุ่ม 

1. นักศึกษามีความรู้สึกและประทับใจต่อการเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่ม อย่างไรบ้าง 
นักศึกษามีความรู้สึกว่าการเรียนแบบแบ่งกลุ่มนั้นท าให้ผู้เรียนได้ท างานร่วมกันและงาน

ประสบความส าเร็จได้มากกว่าการท างานเพียงผู้เดียว และท าให้รู้สึกว่าตนเป็นส่วนหนึ่งของชั้นเรียน 
เพราะกล้าที่จะแสดงความคิดเห็นภายในกลุ่ม บรรยากาศในการเรียนไม่เคร่งเครียด รู้สึกสนุกเวลา
เรียนเพราะได้แลกเปลี่ยนเรียนรู้ร่วมกัน ท าให้ตนเองรู้สึกมีความมั่นใจและช่วยพัฒนาทักษะในการ
สื่อสารมากขึ้น 

2. การเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มและกิจกรรมที่นักศึกษาได้เข้าร่วมมีส่วนช่วยในการ
ส่งเสริมและเป็นประโยชน์ในการเรียนภาษาอังกฤษ อย่างไรบ้าง  
 นักศึกษามีความเห็นว่าการเรียนแบบแบ่งกลุ่มท าให้ตนเองเข้าใจบทเรียนได้ดียิ่งขึ้น เพราะ
ตนเองต้องสามารถอธิบายให้เพ่ือนฟังได้ ซึ่งหมายถึงยิ่งสอนยิ่งเข้าใจในบทเรียนที่ตนสอนได้ดียิ่งขึ้น 
เกิดการช่วยเหลือซึ่งกันและกันระหว่างกลุ่ม ฝึกทักษะสังคมและเรียนรู้การท างานเป็นกลุ่ม ผู้เรียนรู้สึก
ว่าตนเองมีบทบาทมากขึ้นในการเรียน และบางครั้งในการตอบค าถามในห้องเรียน เมื่อผู้เรียนต้อง
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ตอบค าถามเวลาที่ตนเองตอบผิดก็มักจะโดนเพ่ือนหัวเราะเยาะ แต่เมื่อเรียนเป็นกลุ่มย่อยก็จะท าให้
สมาชิกในกลุ่มต้องช่วยเหลือซึ่งกันและกัน เพราะถ้าตอบค าถามผิดก็ถือว่าตอบผิดทั้งกลุ่ม ดังนั้นเพื่อน
ในกลุ่มจึงช่วยเหลือกัน จึงท าให้ผู้เรียนมีความผูกพันกันมากขึ้น 

3. ปัญหาและอุปสรรคในการเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่ม มีอะไรบ้าง และมีข้อเสนอแนะ
เพ่ิมเติมอย่างไร  

เนื่องจากมีการแบ่งกลุ่มผู้เรียนออกเป็นกลุ่มย่อย สมาชิกในกลุ่มบางคนชอบพูดคุยมากกว่า
การที่จะสนใจในการท ากิจกรรมภายในกลุ่ม ผู้เรียนบางคนรู้สึกเครียดเนื่องจากกลัวว่าตนเองจะเป็น
จุดอ่อนของกลุ่ม และท าให้คะแนนของกลุ่มลดต่ าลง ผู้เรียนที่เรียนอ่อนนั้นรู้สึกว่าผู้เรียนที่เรียนเก่งนั้น
อธิบายบทเรียนอย่างรวดเร็วและมากไปกว่านั้นตัวเองเป็นคนที่เข้าใจช้า ดังนั้นจึงไม่กล้าที่จะขอร้องให้
เพ่ือนช่วยอธิบายอีกครั้ง ส่งผลให้ขาดความมั่นใจในการตอบค าถามและการแสดงความคิดเห็น ใน   
การท างานกลุ่ม 
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บทท่ี 5 
สรุปอภิปรายผลและขอ้เสนอแนะ 

 
การวิจัย “เรื่องการรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้        

แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย” เป็นการวิจัยเชิงส ารวจ (Survey 
Research) มีวัตถุประสงค์ดังนี้ 1) เพ่ือศึกษาการรับรู้ของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้
แบบร่วมมือเทคนิค STAD  มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย 2) เพ่ือศึกษาทัศนคติของนักศึกษา
สาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย    
3) เพ่ือเปรียบเทียบความแตกต่างของการรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษ ที่มีต่อการ
เรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย จ าแนกตามปัจจัยส่วนบุคคล 
ได้แก่ เพศ สถานภาพ ชั้นปีและความถี่ในการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนแบบแบ่งกลุ่ม ในการศึกษา
ครั้งนี้ใช้กลุ่มตัวอย่าง คือ นักศึกษาระดับปริญญาตรี สาขาวิชาภาษาอังกฤษ คณะมนุษยศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย ชั้นปีที่ 1 ชั้นปีที่ 2 ชั้นปีที่ 3 และชั้นปีที่  4 ภาคเรียนที่ 1 ปี
การศึกษา 2564 จ านวนทั้งสิ้น 49 รูป/คน ซึ่งเป็นการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) โดย
ใช้แบบสอบถามเป็นเครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล และท าการวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้โปรแกรม
ส าเร็จรูป สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล คือ ค่าร้อยละ (Percentage) ค่าเฉลี่ย (Mean) และส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) ส่วนการเปรียบเทียบความคิดเห็นของนักศึกษาระหว่าง
เพศ สถานภาพ ใช้การทดสอบด้วย t-test ด้านชั้นปีและความถี่ในการเข้าร่วมกิจกรรมแบบแบ่งกลุ่ม 
โดยใช้การทดสอบค่า (F-test)  

5.1 สรุปผลการวิจัย 
5.2 อภิปรายผลการวิจัย 
5.3 ข้อเสนอแนะ 

 

5.1 สรุปผลการวิจัย 
 ผลการวิจัยเรื่องการรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย สามารถสรุปผลการวิจัย ได้ดังนี้ 
 5.1.1 ปัจจัยส่วนบุคคลของผู้ตอบแบบสอบถาม 
 จากการวิจัยพบว่าปัจจัยส่วนบุคคลของผู้ตอบแบบสอบถามเป็นเพศชายจ านวน 43 รูป /คน 
คิดเป็นร้อยละ 87.8 รองลงมา คือ เพศหญิง จ านวน 6 รูป /คน และคิดเป็นร้อยละ 12.2 
มีสถานภาพเป็นบรรพชิตจ านวน 31 รูป/คน คิดเป็นร้อยละ 63.3 รองลงมา คือคฤหัสถ์ 
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จ านวน 18 รูป/คน คิดเป็นร้อยละ 36.7 กลุ่มตัวอย่างเป็นนักศึกษาชั้นปีที่ 3 จ านวน 15 รูป/คน 
คิดเป็นสัดส่วนร้อยละ 30.6 รองลงมา นักศึกษาชั้นปีที่ 1 จ านวน 13 รูป/คน คิดเป็นสัดส่วนร้อยละ 
26.5 นักศึกษาชั้นปีที่ 2 จ านวน 12 รูป/คน คิดเป็นสัดส่วน 24.5 และนักศึกษาชั้นปีที่ 4 จ านวน 9 
รูป/คน คิดเป็นสัดส่วนร้อยละ 18.4 กลุ่มตัวอย่างเคยเข้าร่วมกิจกรรมในการเรียนแบบแบ่งกลุ่ม
จ านวน 49 รูป/คน คิดเป็นร้อยละ 100 และเข้าร่วมกิจกรรมในการเรียนแบบแบ่งกลุ่มบ่อยครั้ง 
จ านวน 22 รูป/คน คิดเป็นร้อยละ 44.9 และกลุ่มรองลงมาเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนแบบแบ่งกลุ่ม 
ทุกครั้งที่เรียนภาษาอังกฤษจ านวน 15 รูป/คน คิดเป็นร้อยละ 30.6 และเข้าร่วมกิจกรรมในการเรียน
แบบแบ่งกลุ่มบางครั้งจ านวน 12 รูป/คน คิดเป็นร้อยละ 24.5 เป็นกลุ่มท่ีมีสัดส่วนร้อยละน้อยสุด 
 5.1.2 การรับรู้ของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค 
STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย 
 จากการวิจัยพบว่านักศึกษาปริญญาตรี สาขาวิชาภาษาอังกฤษ คณะมนุษยศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย มีการรับรู้ต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD อยู่ ใน

ระดับมากที่สุด ( x =4.28)  ส าหรับการับรู้เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อพบว่า รายข้อที่มีค่าเฉลี่ยมาก
สูงสุด คือการเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มท าให้ ผู้ เรียนประสบความส าเร็จในการเรียน

ภาษาอังกฤษมากขึ้น ( x =4.66) รองลงมา คือ การเรียนแบบแบ่งกลุ่มท าให้ได้รับความรู้ภาษาอังกฤษ

มากกว่าการเรียนคนเดียว และรับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืนมากยิ่งขึ้น ( x =4.46) ส่วนรายข้อที่มี
ค่าเฉลี่ยต่ าสุด คือ การเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มท าให้มีความรู้สึกที่ดีต่อเพ่ือนร่วมชั้นเรียนมาก

ขึ้น ( x =3.90) 
 5.1.3 ทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค 
STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย 
 จากการวิจัยพบว่านักศึกษาปริญญาตรี สาขาวิชาภาษาอังกฤษ คณะมนุษยศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย มีทัศนคติต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD  อยู่ใน

ระดับมากที่สุด ( x  =4.21) เมื่อพิจารณาเป็นรายด้านพบว่ารายข้อที่มีค่าเฉลี่ยมากสุด คือ การเรียน

ภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มท าให้บรรยากาศในการเรียนภาษาอังกฤษนั้นน่าเรียนยิ่งขึ้น ( x =4.44) 
รองลงมา คือ การเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มท าให้มีแรงจูงใจในการเรียนภาษามากขึ้น              

( x =4.43) และรู้สึกพอใจที่อาจารย์ผู้สอนน าวิธีการสอนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มมาใช้ในห้องเรียน 

( x =4.40) ส่วนรายข้อที่มีค่าเฉลี่ยต่ าสุด คือ การเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่มท าให้รู้สึกว่าเป็น    

ที่ยอมรับและได้รับการสนับสนุนจากเพ่ือน ( x =3.54) 
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5.1.3 สรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อทดสอบสมมุติฐาน 
1) ผลการวิเคราะห์สมมุติฐานที่ 1 

 การเปรียบเทียบความแตกต่างของ การรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขา
ภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย โดย
จ าแนกตามเพศ จากการทดสอบสมมติฐาน พบว่าผู้ตอบแบบสอบถามทั้งเพศชายและเพศหญิงนั้นมี
การรับรู้และทัศนคติต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD แตกต่างกัน 

2) ผลการวิเคราะห์สมมติฐานที่ 2  
การเปรียบเทียบความแตกต่างของ การรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขา

ภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย โดย
จ าแนกตามสถานภาพ จากการทดสอบสมมติฐานพบว่าผู้ตอบแบบสอบถามทั้งบรรพชิตและคฤหัสถ์มี
การรับรู้และทัศนคติต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD แตกต่างกัน 
  3) ผลการวิเคราะห์สมมติฐานที่ 3  

การเปรียบเทียบความแตกต่างของ การรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขา
ภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย โดย
จ าแนกตามชั้นปี จากการทดสอบสมมติฐาน พบว่าชั้นปีที่แตกต่างกันมีผลต่อการรับรู้และทัศนคติต่อ
การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD แตกต่างกัน 
   4) ผลการวิเคราะห์สมมติฐาน 4  

การเปรียบเทียบความแตกต่างของ การรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขา
ภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย        
โดยจ าแนกตามความถี่ในการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนแบบแบ่งกลุ่ม จากการทดสอบสมมติฐาน 
พบว่าความถี่การเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนแบบแบ่งกลุ่มที่แตกต่างกันส่งผลต่อการรับรู้และทัศนคติ
ต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD แตกต่างกัน 

5.2 อภิปรายผลการวิจัย 
จากผลการวิจัย เรื่อง การรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย สามารถน ามาอภิปรายผล ได้ดังนี้ 
 5.2.1 ระดับการรับรู้ของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค 
STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย ในภาพรวมนักศึกษามีระดับการรับรู้ในระดับมากท่ีสุด ทั้งนี้
เป็นเพราะนักศึกษาส่วนใหญ่เล็งเห็นถึงความส าคัญของการจัดการเรียนแบบร่วมมือ เพราะการเรียนรู้
แบบร่วมมือนั้นสนับสนุนให้สมาชิกในกลุ่มร่วมกันคิดและช่วยกันแก้ปัญหา จึงส่งผลให้บรรยากาศใน
การเรียนนั้นสนุกและผู้เรียนมีศักยภาพทางการเรียนที่ดีขึ้น ซึ่งผลการวิจัยนี้สอดคล้องกับงานวิจัยของ 
พิเชษฐ์ เลิศวรรัติกุล (2563) ที่พบว่าผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านจับใจความภาษาอังกฤษของนักศึกษาโดย
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การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค STAD นั้นมีผลการเรียนที่สูงกว่าก่อนเรียน และ
นักศึกษามีความพึงพอใจต่อวิธีการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค STAD อยู่ในระดับค่อนข้างสูง 
นอกจากนี้กาญจนา สิ่งประสงค์ (2563) ได้ศึกษาพบว่านักเรียนที่เรียนรู้แบบร่วมมือแบบที่เน้น
ผลสัมฤทธิ์ (STAD) มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องโครงสร้างไวยากรณ์ภาษาอังกฤษสูงกว่านักเรียนที่
เรียนรู้แบบ Grammar translation  
 5.2.2 ระดับทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค 
STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย ในภาพรวมนักศึกษามีทัศนคติอยู่ในระดับมากที่สุด ทั้งนี้
เนื่องจากนักศึกษายอมรับว่าการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD นั้นส่งผลให้ตนเองนั้นมี
แรงจูงใจในการเรียนภาษาอังกฤษและเกิดความกระตือรือร้นในการเรียนมากยิ่งขึ้น ผลการวิจัยนี้
สอดคล้องกับผลการวิจัยของนวลรดา ก้อนค าและดร.สมพงษ์ พันธุรัตน์ (2562) ที่ศึกษาพบว่า 
นักเรียนที่เรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค STAD มีคะแนนเฉลี่ยการพัฒนาทักษะการพูดภาษาอังกฤษ
สูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้และนักเรียนรู้สึกเห็นคุณค่าในตนเองอยู่ ในระดับมาก นอกจากนี้           
สาวิกา สวนยศ และนิธิดา อดิภัทรนันท์ (2561) ได้ศึกษาพบว่า นักเรียนที่เรียนภาษาด้วยการเรียนรู้
แบบร่วมมือนั้นมีความสามารถในการอ่านภาษาอังกฤษสูงขึ้นและมีความฉลาดทางอารมณ์เพ่ิมขึ้น 
และ Aisyah (2020) ได้ศึกษาพบว่านักศึกษามีทัศนคติที่ดีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือในการอ่าน     
เพ่ือความเข้าใจ เนื่องจากสามารถแลกเปลี่ยนเรียนรู้ความคิดกับกลุ่มเพ่ือน และการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนพัฒนาทักษะในการสื่อสาร  รวมทั้งสร้างความสัมพันธ์อันดีระหว่างกลุ่ม
เพ่ือน 
 5.2.3 นักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีลักษณะส่วนบุคคล เพศ สถานภาพ ชั้นปี และความถี่
ในการเข้าร่วมกิจรรมการเรียนแบบแบ่งกลุ่มแตกต่างกัน มีการรับรู้และทัศนคติต่อการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือเทคนิค STAD แตกต่างกัน อภิปรายผลได้ดังนี้ 
  5.2.3.1 เพศ นักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษ มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัยที่มีเพศ
แตกต่างกัน มีการรับรู้และทัศนคติต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD แตกต่างกันอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว้ ทั้งนี้เนื่องจากการท างานของสมอง
ระหว่างเพศหญิงและเพศชายนั้นแตกต่างกัน ดังนั้นเพศชายและเพศหญิงจึงมีวิธีในการเรียนรู้ภาษา     
ที่แตกต่างกันส่งผลให้มีการรับรู้และทัศนคติที่มีต่อการจัดการเรียนการสอนนั้นแตกต่างกัน สอดคล้อง
กับงานวิจัยของ Huawri (2021) ที่ศึกษาพบว่าเพศหญิงมีทัศนคติเชิงบวกต่อการเรียนรู้ภาษามากกว่า
เพศชาย นอกจากนี้ Reda (2015) ได้ศึกษาพบว่าเพศหญิงมีทัศนคติเชิงบวกต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือ
สูงกว่าเพศชาย 
   5.2.3.2 สถานภาพ นักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษ มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย
ที่มีสถานภาพแตกต่างกัน มีการรับรู้และทัศนคติต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD แตกต่างกัน



 
 

49 
 

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว้ ทั้งนี้เนื่องจากก่อนที่จะเข้ามา
ศึกษาต่อในระดับอุดมศึกษาบรรพชิตมีภูมิหลังและความรู้น้อย โดยอาจจะได้รับวิธีการสอนด้วยการ
เรียนรู้แบบร่วมมือที่ค่อนข้างน้อยและมีข้อจ ากัด เพราะการประพฤติตนนั้นแตกต่างจากคฤหัสถ์ 
สอดคล้องกับงานวิจัยของปทุมมาศ ว่องอรุณชัย (2561) ทีศ่ึกษาพบว่า ผู้เรียนที่เป็นบรรพชิตต้องรับรู้
บทบาทหน้าที่ของตนเองและปรับตัวให้เข้ากับบรรยากาศของการเรียนการสอน ก็จะประสบ
ความส าเร็จในการเรียน 
      5.3.3.3 ชั้นปี นักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษ มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัยที่มี
ชั้นปีแตกต่างกัน มีการรับรู้และทัศนคติต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD แตกต่างกันอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว้ ทั้งนี้เป็นเพราะนักศึกษาชั้นปีที่ 1     
อาจมีประสบการณ์ในการเรียนรู้แบบแบ่งกลุ่มน้อย เนื่องจากในชั้นปีแรก ๆ ของการเรียนการสอน
เน้นให้นักศึกษาปรับตัวเข้ากับสภาพการเรียนการสอนในมหาวิทยาลัย วิชาที่เรียนส่วนใหญ่ยังเป็นวิชา
พ้ืนฐานทั่วไป และการเรียนวิชาที่เป็นวิชาเอกของสาขาภาษาอังกฤษนั้นยังมีน้อย ซึ่งต่างจากรุ่นพ่ี         
ที่มีเวลาเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนแบบแบ่งกลุ่มบ่อยครั้ง สอดคล้องกับงานวิจัยของ ผ่องใส เพ็ชรรักษ์, 
อาทร จิตสุนทรชัยกุล, และสิรัตน์ แจ้งรักษ์สกุล (2555) กล่าวว่า การเรียนในระดับชั้นปีแรก ๆ 
เทคนิควิธีการจัดการเรียนการสอนเน้นการบรรยาย และให้นักศึกษาจดบันทึกค าบรรยายในการเรียน
แต่ละครั้งที่เข้าเรียนเพ่ือใช้ส าหรับการทบทวนสอบ 
              5.3.3.4 ความถี่ในการเข้าร่วมกิจรรมการเรียนแบบแบ่งกลุ่มที่แตกต่างกันส่งผลต่อ
การรับรู้และทัศนคติที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD แตกต่างกัน ทั้งนี้เนื่องจากนักศึกษา
ชั้นปีที่ 3 และชั้นปีที่ 4 ส่วนใหญ่เรียนภาษอังกฤษเป็นวิชาหลัก และอาจารย์ผู้สอนเห็นความส าคัญ
ของการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษที่เน้นกระบวนการเรียนรู้แบบร่วมมือ เพ่ือส่งเสริมให้
ผู้ เรียนเกิดการเรียนรู้และพัฒนาทักษะภาษาอังกฤษอย่างต่อเนื่อง สอดคล้องกับแนวคิดของ           
ศุภิกา นิรัตศัย (2561) กล่าวว่าการมีทัศนคติที่ดีจะส่งเสริมให้การจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ
นั้นมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น ซึ่งน าไปสู่การแสดงพฤติกรรมที่ดีทางการเรียนของผู้เรียน นอกจากนี้
สอดคล้องกับงานวิจัยของ Glomo-Narzoles (2015) ที่ศึกษาพบว่า นักศึกษาที่เรียนด้วยวิธีการเรียน
แบบร่วมมือเทคนิค STAD มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดีกว่านักศึกษาที่เรียนด้วยวิธีปกติ และมีทัศนคติ
เชิงบวกต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือมากกว่านักศึกษาที่เรียนด้วยวิธีปกติ 

5.3 ข้อเสนอแนะ 
 5.3.1 ข้อเสนอแนะเชิงนโยบาย 
  1) สถาบันอุดมศึกษาควรส่งเสริมการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทางภาษาอังกฤษ
ที่เหมาะสม ด้วยรูปแบบและกลวิธีการสอนที่มีความหลากหลาย เพ่ือให้ได้การเรียนการสอนที่เน้น
ผู้เรียนเป็นส าคัญ และเกิดการเรียนรู้จริง ๆ เช่น การใช้เครื่องมืออิเล็กทรอนิกส์ การใช้เกม และการใช้
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ชุดการสอน เพ่ือช่วยในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกับรูปแบบการจัดการเรียนแบบร่วมมือเทคนิค 
STAD 
 5.3.2 ข้อเสนอแนะส าหรับผู้ปฏิบัติ  
  1) อาจารย์ผู้สอน ควรจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยยืดหยุ่น ตามสถานการณ์ความ
พร้อมของผู้เรียนได้ตามความเหมะสม เช่น มีการปรับ-ลด หรือขยายเวลาเพ่ือให้นักศึกษาได้เรียนรู้
และลงมือปฏิบัติอย่างเต็มที่  
  2) อาจารย์ผู้สอนควรให้ความส าคัญกับการแบ่งกลุ่ม โดยจัดแบ่งกลุ่มคละตาม
ความสามารถของผู้เรียน คือ เก่ง ปานกลาง และอ่อน เพ่ือให้ได้กลุ่มที่มีคุณภาพตามศักยภาพของ
ผู้เรียน  
 5.3.3 ข้อเสนอแนะส าหรับการศึกษาวิจัยต่อไป 
  1) ควรน ารูปแบบการจัดกิจกรรม การเรียนรู้แบบร่วมมือ โดยใช้ เทคนิค STAD ไป
ใช้กับเทคนิคอ่ืน ๆ เช่น เทคนิคการจัดทีมแข่งขัน (Team Games Tournament: TGT) และเทคนิค
กลุ่มสืบค้น (Group Investigation: GI) และเทคนิคการต่อเรื่องราว (Jigsaw)  

2) ควรน าวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ โดยใช้เทคนิค STAD ไป
เปรียบเทียบกับการ จัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนแบบอื่น ๆ 
  3) ศึกษาผลการจัดกิจรรมการเรียนรู้โดยใช้การเรียนแบบร่วมมือเทคนิค STAD กับ
ตัวแปรอื่น ๆ เช่นการท างานอย่างมีระบบ ระเบียบ มีความรอบคอบมี วิจารณญาณ มีความเชื่อมั่นใน
ตนเอง เป็นต้น  
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57 
 

แบบสอบถามเพื่อการวิจัย 
 

เร่ือง การรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบ 
ร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกฏุราชวิทยาลัย 

ค าชี้แจง  

แบบสอบถามชุดนี้จัดท าขึ้นโดยมีวัตถุประสงค์  เพ่ือศึกษาการรับรู้และทัศนคติของนักศึกษา
สาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย 
ผู้วิจัยใคร่ขอความอนุเคราะห์ในการตอบแบบสอบถามตามความเป็นจริงและโปรดตอบแบบสอบถาม
ทุกข้อ ผู้วิจัยจะเก็บค าตอบของท่านเป็นความลับและน าเสนอผลการวิจัยเป็นลักษณะภาพรวม        
โดยจะไม่มีผลกระทบต่อผู้ตอบแบบสอบถามทั้งสิ้น แต่ในทางตรงกันข้ามข้อมูลที่ท่านตอบ               
จะเป็นประโยชน์ต่อการน าข้อมูลการวิจัยไปใช้ประโยชน์ต่อการน าข้อมูลจากการวิจัยไปใช้ใน           
การปรับปรุงและพัฒนาการเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษให้มีประสิทธิภาพมากขึ้นต่อไป ผู้วิจัย
ขอขอบคุณนักศึกษาที่กรุณาให้ข้อมูลมา ณ โอกาสนี้ 

แบบสอบถามชุดนี้ มีจ านวน 6 หน้า ประกอบด้วยข้อค าถามจ านวน 28 ข้อ 
 ตอนที่ 1  แบบสอบถามเกี่ยวกับปัจจัยส่วนบุคคล 

ตอนที่ 2  เป็นค าถามเกี่ยวกับการรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่ม ี

ต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราช

วิทยาลัย 

ตอนที่ 3  การแสดงความคิดเห็นอ่ืน ๆ เกี่ยวกับการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 

 

ผู้วิจัยขอขอบพระคุณในความกรุณาของท่านมา ณ โอกาสนี้ 

 

 

นางสาวอรรชนิดา หวานคง 
อาจารย์ประจ า คณะมนุษยศาสตร์ 

สาขาวิชาภาษาอังกฤษ มหาวิทยามหามกุฏราชวิทยาลัย 
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แบบสอบถามการวิจัย 

 
เร่ือง  การรับรู้และทัศนคติของนักศึกษาสาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบ        
                    ร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย 
ตอนที่ 1 ข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม 

ค าชี้แจง โปรดท าเครื่องหมาย  ลงในช่อง  หน้าข้อความท่ีตรงกับสภาพความเป็นจริงของท่าน 

1. เพศ    ชาย      หญิง   

2. สถานภาพ      บรรพชติ    คฤหัสถ ์  

3. ชั้นป ี   ปีที่ 1    ปีที่ 2     

 ปีที่ 3    ปีที่ 4   
4. นักศึกษาเคยร่วมกิจกรรมการเรียนแบบแบ่งกลุ่มในชั้นเรียนหรือไม่  

 เคย    ไม่เคย  
5. ในห้องเรียนภาษาอังกฤษ ผู้สอนให้นักศึกษาร่วมกิจกรรมการเรียนแบบแบ่งกลุ่มในชั้นเรียนบ่อยแค่
ไหน 

 ทุกครั้งที่เรียนภาษาอังกฤษ     บ่อยครั้ง   

 บางครั้ง      นานๆ ครั้ง  
ตอนที่ 2 การรับรู้และทัศนคติของนักศึกษา สาขาภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย 
ค าชี้แจง โปรดท าเครื่องหมาย  ลงในช่องข้อค าถามการรับรู้และทัศนคติของนักศึกษา สาขา
ภาษาอังกฤษที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัยตาม
ความคิดเห็นของท่าน โดยมีเกณฑ์ให้คะแนน ดังนี้ 
 คะแนน 5 หมายถึง ผู้ตอบแบบสอบถามท่ีเลือก เห็นด้วยอย่างยิ่ง 
 คะแนน 4 หมายถึง ผู้ตอบแบบสอบถามท่ีเลือก เห็นด้วย 

คะแนน 3 หมายถึง ผู้ตอบแบบสอบถามท่ีเลือก ไม่แน่ใจ 
 คะแนน 2 หมายถึง ผู้ตอบแบบสอบถามท่ีเลือก ไม่เห็นด้วย 

คะแนน 1 หมายถึง ผู้ตอบแบบสอบถามท่ีเลือก ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง 
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การรับรู้และทัศนคติ 

ระดับความคิดเห็น 

เห็นด้วย

อย่างยิ่ง 

5 

เห็นด้วย 

 

4 

ไม่แน่ใจ 
 

3 

ไม่เห็นด้วย 

 

2 

ไม่เห็นด้วย

อย่างยิ่ง 

1 

1. การเรียนภาษาอังกฤษ
แบบแบ่งกลุ่มท าให้      
การเรียนวิชาภาษาอังกฤษ
ของข้าพเจ้านั้นเข้าใจง่าย
ยิ่งขึ้น 

     

2. เมื่อข้าพเจ้าเข้าร่วม
กิจกรรมการเรียนแบบ
แบ่งกลุ่ม ข้าพเจ้าได้รับ
ความรู้ภาษาอังกฤษ
มากกว่าการเรียนคนเดียว 

     

3. การเรียนภาษาอังกฤษ
แบบแบ่งกลุ่มท าให้
ข้าพเจ้ามีความรู้สึกที่ดีต่อ
เพ่ือนร่วมชั้นเรียนมากข้ึน 

     

4. การเรียนภาษาอังกฤษ
แบบแบ่งกลุ่มท าให้
ข้าพเจ้ามีความรู้และความ
มั่นใจในการใช้
ภาษาอังกฤษส าหรับการ
สื่อสารมากขึ้น 

     

5. การเรียนภาษาอังกฤษ
แบบแบ่งกลุ่มท าให้
ข้าพเจ้าประสบ
ความส าเร็จในการเรียน
มากขึ้น 
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การรับรู้และทัศนคติ 

ระดับความคิดเห็น 

เห็นด้วย

อย่างยิ่ง 

5 

เห็นด้วย 

 

4 

ไม่แน่ใจ 
 

3 

ไม่เห็นด้วย 

 

2 

ไม่เห็นด้วย

อย่างยิ่ง 

1 

6. การเรียนภาษาอังกฤษ
แบบแบ่งกลุ่มเป็นเทคนิค
การจัดการการเรียนรู้ที่ดี 

     

7. การเรียนภาษาอังกฤษ
แบบแบ่งกลุ่มช่วยให้
ข้าพเจ้ามีความพยายามที่
จะเรียนให้บรรลุเป้าหมาย 

     

8. การเรียนภาษาอังกฤษ
แบบแบ่งกลุ่มท าให้
ข้าพเจ้ากล้าซักถามข้อ
สงสัยเกี่ยวกับบทเรียนมาก
ยิ่งขึ้น 

     

9. การเรียนภาษาอังกฤษ
แบบแบ่งกลุ่มท าให้
ข้าพเจ้ารับฟังความคิดเห็น
ของผู้อ่ืนมากยิ่งข้ึน 

     

10. การเรียนภาษาอังกฤษ
แบบแบ่งกลุ่มท าให้ผู้เรียน
ทุกคนต่างก็พยายาม
ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน
เพ่ือให้บรรลุเป้าหมายของ
ทีม 

     

ทัศนคติ 
11.ข้าพเจ้าต้องการเข้า
ร่วมกิจกรรมการเรียน 
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การรับรู้และทัศนคติ 

ระดับความคิดเห็น 

เห็นด้วย

อย่างยิ่ง 

5 

เห็นด้วย 

 

4 

ไม่แน่ใจ 
 

3 

ไม่เห็นด้วย 

 

2 

ไม่เห็นด้วย

อย่างยิ่ง 

1 

ภาษาอังกฤษแบบ
แบ่งกลุ่ม 
12. ข้าพเจ้ารู้สึกพอใจที่ 
อาจารย์ผู้สอนน าวิธีการ 
สอนภาษาอังกฤษแบบ
แบ่งกลุ่มมาใช้ในห้องเรียน 

     

13. การเรียนภาษาอังกฤษ 
แบบแบ่งกลุ่มท าให้ 
ข้าพเจ้ามีแรงจูงใจใน     
การเรียนภาษามากข้ึน 

     

14. การเรียนภาษาอังกฤษ 
แบบแบ่งกลุ่มท าให้ 
ท าให้บรรยากาศใน 
การเรียนภาษาอังกฤษนั้น 
น่าเรียนยิ่งขึ้น 

     

15. ข้าพเจ้ารู้สึกสนุกและ
ตื่นเต้นเมื่อต้องเรียน
ภาษาอังกฤษแบบแบ่ง        
กลุ่ม 

     

16. การเรียนภาษา 

อังกฤษแบบแบ่งกลุ่มท าให้

ข้าพเจ้ารู้สึกว่าการท างาน

กลุ่มในวิชาภาษาอังกฤษดี

ขึ้น 

     

17. การเรียนภาษาอังกฤษ      
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การรับรู้และทัศนคติ 

ระดับความคิดเห็น 

เห็นด้วย

อย่างยิ่ง 

5 

เห็นด้วย 

 

4 

ไม่แน่ใจ 
 

3 

ไม่เห็นด้วย 

 

2 

ไม่เห็นด้วย

อย่างยิ่ง 

1 

แบบแบ่งกลุ่มท าให้
ข้าพเจ้ารู้สึกว่าข้าพเจ้า
เป็นที่ยอมรับของกลุ่ม 
18. การเรียนภาษา 
อังกฤษแบบแบ่งกลุ่มท าให้
ข้าพเจ้าอยากเข้าห้องเรียน 
วิชาภาษาอังกฤษมากข้ึน 

     

19. การเรียนภาษาอังกฤษ 
แบบแบ่งกลุ่มท าให้
ข้าพเจ้ามีความภาคภูมิใจ
และมีความเชื่อม่ันใน
ตนเองมากข้ึน 

     

20. ข้าพเจ้ารู้สึกชอบการ 
เรียนภาษาอังกฤษแบบ 
แบ่งกลุ่มมากกว่าการ 
เรียนแบบปกติ 

     

 

ตอนที่ 3  โปรดแสดงความคิดเห็น ดังต่อไปนี้ 

(1) นักศึกษามีความรู้สึกและประทับใจต่อการเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่ม อย่างไรบ้าง 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………….…………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………….…………………………………………………………………………………………………………………….. 
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 (2) การเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่ม และกิจกรรมที่นักศึกษาได้เข้าร่วม มีส่วนช่วยใน

การส่งเสริมและเป็นประโยชน์ในการเรียนภาษาอังกฤษ อย่างไรบ้าง  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 (3) ปัญหาและอุปสรรคในการเรียนภาษาอังกฤษแบบแบ่งกลุ่ม มีอะไรบ้าง และมี

ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติมอย่างไร  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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ภาคผนวก ข 
รายชื่อผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
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รายชื่อผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 
1. พระกิตติสารสุธี (เชิดชัย แก้วอาษา) 
  การศึกษา   ศน.บ. (การสอนภาษาอังกฤษ) 

M.A. (Linguistics) 
ต าแหน่งปัจจุบัน  รองอธิการบดี มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย   

    วิทยาเขตมหาวชิราลงกรณราชวิทยาลัย  
อาจารย์ สังกัด คณะมนุษยศาสตร์  มหาวิทยาลัยมหามกุฏราช
วิทยาลัย 

 
2. พระมหาวิโรจน์ าณวีโร (ปึงสูงเนิน) 

การศึกษา  ศน.บ. (การศึกษา) 
M.A. (Linguistics) 
Ph.D. (Linguistics) 

 ต าแหน่งปัจจุบัน  หัวหน้าภาควิชาภาษาตะวันตก สังกัด คณะมนุษยศาสตร์  
  มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย 

อาจารย์ สังกัด คณะมนุษยศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหามกุฏราช
วิทยาลัย 

 
3. ดร.สมร เกษสม 

การศึกษา  พธ.บ. (สังคมสงเคราะห์ศาสตร์) 
M.A. (Linguistics) 
Ph.D. (Linguistics) 

 ต าแหน่งปัจจุบัน  อาจารย์พิเศษ มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย 
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 ประวัตินักวิจัย 
 

ชื่อ   นางสาวอรรชนิดา หวานคง 
ต าแหน่ง   อาจารย์ สังกัด คณะมนุษยศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหามกุฏราชวิทยาลัย 
 

ประวัติการศึกษา 
 

พ.ศ. 2551  ส าเร็จการศึกษาระดับปริญญาตรี ศิลปศาสตรบัณฑิต เกียรตินิยมอันดับ 2  
   วิชาเอกภาษาอังกฤษ วิชาโท บริหารธุรกิจ คณะศิลปศาสตร์และ 
   วิทยาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
 

พ.ศ. 2554 ส าเร็จการศึกษาระดับปริญญาโท ศิลปศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชา
ภาษาอังกฤษเพ่ืออาชีพ สถาบันภาษา มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร์  
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